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Sazetak

U ovome radu govori se o kreativnosti u nastavi sintakse hrvatskoga jezika, ali i 0
kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika opéenito. Cilj je ovoga rada razloziti pojam kreativnosti

te ispitati kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika s osobitim obzirom na sintaksu.

Na pocetku se govori o pojmu kreativnosti te o ulozi nastavnika i u¢enika u procesu kreativnosti.
Zatim su navedeni oni ¢imbenici koji poti¢u Kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika te se raznim
primjerima naglasak stavlja na nastavu sintakse hrvatskoga jezika. Tako se govori o razrednom
ugodaju, oblicima rada, metodi¢kim i dramskim postupcima, nastavnim izvorima i metodi¢kim
sustavima koji mogu pospjesiti u¢eni¢ku kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika. Naposljetku,
poglavljem o sintaksi pojasnjava se $to obuhvaca nastava sintakse u osnovnoj, a §to u srednjoj

Skoli.

Istrazivacki dio rada bavi se analizom rezultata anketnog upitnika ¢iji je uzorak ¢inio 41 ucenik.
Ispitani ucenici anonimno su izraZavali svoje stavove o razli¢itim tvrdnjama brojéano i opisno.
Rezultati istrazivanja pokazuju da je nastava hrvatskoga jezika Cesto kreativna, ali da u¢enicima
smeta primjena istih oblika i metoda rada. Prema rezultatima ankete, ucenici se imaju priliku
Kreativno izraziti i u nastavi sintakse. Ipak, svojim su stavovima ucenici pokazali i da su ponekad

nezadovoljni te su 1 sami predlagali moguénosti za napredak.

Kljucne rije¢i: kreativnost, hrvatski jezik, ucenik, nastavnik, sintaksa



1. Uvod

Kreativnost je pojam koji se intenzivnije poceo istrazivati tek u dvadesetom stolje¢u, a danas

iznimno znac¢enje ima u odgoju i obrazovanju.

Cilj je ovoga rada razloziti pojam kreativnosti te ispitati Kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika s
osobitim obzirom na nastavu sintakse. U odnosu na definirani cilj, diplomski ¢e rad biti

podijeljen na teorijski i istrazivacki dio.

U teorijskom dijelu rada obuhvatit ¢e se pojam kreativnosti te razli¢ite kategorije koje su vazne
za nastavu. Zatim ¢e se govoriti o poticanju kreativnosti u nastavi. Ovdje ¢e biti rije¢i o
¢imbenicima koji utjeCu na poticanje kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika, ali i nastavi
opéenito. S jedne strane, prikazat ¢e se na koji nacin nastavnik moze poticati ucenicku
kreativnost, a s druge strane, ukazat ¢e se I na situacije koje mogu sputavati ili ograniciti
uceniCku kreativnost. Zatim ¢e se objasniti aktivna uloga ucenika u nastavi, odnosno na koje
nacine uc¢enik moze doprinijeti poticanju vlastite kreativnosti. Osim ucenika i nastavnika, ulogu
u poticanju kreativnosti imaju i razredno ozracje, prostor u kojemu se nastava odvija, ali i oblici
rada koji se u nastavi primjenjuju pa ¢e i ti ¢imbenici biti detaljnije obradeni. Takoder, primjena
razli¢itih metodickih postupaka uvelike moze pospjesiti u¢enicku kreativnost, stoga ¢e u radu biti
istaknuti oni metodicki postupci koji mogu potaknuti uc¢enicku kreativnost u nastavi hrvatskoga
jezika, a posebno u nastavi sintakse. U posebnom potpoglavlju opisat ¢e se dramski metodicki
postupci kojima se nastava sintakse moze uc€initi kreativnom. Nadalje ¢e biti pojasnjeno kako se
strip, TV i radio-emisije mogu primijeniti u nastavi hrvatskoga jezika u svrhu poticanja
kreativnosti. Budu¢i da se kreativnost moze poticati i primjenom metodi¢kih sustava, u
posebnom ¢e se poglavlju razmotriti problemsko-stvaralacki sustav i ERR sustav kojim se potice
kriticko misljenje. Teorijski dio diplomskoga rada bit ¢e zaokruzen poglavljem 0 nastavi sintakse
U kojemu ¢e se posebno prikazati §to obuhvaca nastava sintakse u osnovnoj, a §to u srednjoj

Skoli.

U istrazivackom dijelu rada najprije ¢e se objasniti metodologija istrazivanja c¢ijim ce
instrumentom biti anketni upitnik, zatim predmet i cilj. Nadalje ¢e se opisati uzorak ucenika
obuhvacenih upitnikom te nacin njegova provodenja. U posebnom ¢e se poglavlju prikazati
rezultati istraZivanja u brojcanim 1 postotnim omjerima te obrazloZenja ucenickih odgovora.

Rasprava c¢e biti takoder dijelom ovoga poglavlja.



Na kraju ¢e rada biti istaknut zaklju€ak u kojemu ¢e se osim najvaznijih spoznaja o kreativnosti
u nastavi hrvatskoga jezika s posebnim naglaskom na nastavu sintakse biti navedene i

implikacije za nastavnu praksu te neka nova buduca istrazivanja.



2. Pojam kreativnosti

Kreativnost je vrlo sloZzen pojam za koji postoji velik broj definicija. ,,Rije¢ kreirati nastala je
iz latinske rijeCi creare S§to znaci proizvoditi stvari koje nisu prije postojale ili stvarati. Na
temelju te rije¢i nastala je suvremena rije¢ Kreativnost koja upucuje na moé stvaranja,

izumljivanje ili proizvodnju.” (Bognar, 2010: 2)

Proucavanje Kreativnosti zapocelo je sredinom dvadesetog stolje¢a kada je Joy Paul Guildford
podijelio ljudsko misljenje na divergentno misljenje’, koje se smatra osnovnom karakteristikom
kreativnosti, te na konvergentno misljenje’. On je zastupao misljenje da $to je divergentno

misljenje razvijenije, to je osoba kreativnija. (Prema: Bognar, Somolanji, 2012)

Humanisti, za razliku od psihoanaliti¢ara®, polaze od hipoteze da je kreativnost urodena i jedna
od glavnih karakteristika svakog bic¢a. Kreativnost je prema humanistima pokazatelj da je osoba

u potpunosti razvila svoju ljudskost. (Bognar, 2012)

Razli¢iti autori razli¢ito definiraju pojam kreativnosti. Kreativnost je tesko definirati jer je ona
razli¢ita u svakoj drzavi i mijenja se tijekom godina. Upravo zbog toga nema jedinstvene
definicije kreativnosti. (Sawyer, 2006) Jedna od definicija kreativnosti govori da kreativnost
obuhvaca razvoj inovativnih ideja koje su korisne i utjecajne. Ta definicija upucuje na to da
kreativnost doprinosi promjeni i evoluciji. (Paulus i Nijstad, 2003) Kreativnost je i navika koju
posjeduju pojedinci. Takvi su pojedinci navikli traziti svjeZe i nove odgovore na probleme

umjesto da odgovaraju automatski pratec¢i ve¢ postojece obrasce. (Tan, 2007)

Ipak, neki autori pokusSali su do¢i do zajednicke definicije koja obuhvaca vecéinu gledista pa tako
jedna od njih kaZe da je kreativnost: ,,...urodena sposobnost svakog pojedinca da proizvodi
odredenu novinu na ve¢ postojece stanje bilo u materijalnoj, bilo u duhovnoj sferi (rjeSenja,
ideje, umjetnicki oblici, teorije ili proizvodi), da je ta novina originalna, ekonomic¢na i
primjenjiva unutar odredenoga socijalnog konteksta te da je pozitivno usmjerena.” (Bognar,

Somolanji, 2012: 89)

Divergentno misljenje uklju¢uje stvaranje visestrukih odgovora.

2K onvergentno misljenje podrazumijeva otkrivanje jednog rjeSenja problema.

3psihoanalitiGari kreativnost gledaju kao anomaliju koja je vise znak bolesti nego zdravlja. To smatraju jer mnogi
pisci, glazbenici, pjesnici i slikari ¢esto pate od psihi¢kih poremecaja i imaju suicidalne tendencije. (Bognar, 2012)



3.

Kategorije kreativnosti

Kreativnost se moze razvrstati u Cetiri razliCite kategorije: kreativnu osobu, kreativni

proizvod, kreativni proces i kreativnu okolinu:

a)

b)

c)

d)

Svaka osoba posjeduje kreativni potencijal od rodenja, a brojni &initelji* kreativnosti
odgovorni su za to hoce li se kreativnost aktualizirati. Prema tome, sve su o0sobe
Kreativne na odredenoj razini.

Kreativni proizvod podrazumijeva originalnost, korisnost i ekonomicnost za cijelo
drustvo unutar tehnickih, znanstvenih i drugih podrué¢ja. Dugotrajnim radom dolazi se do
kreativnog proizvoda.

Nacin stvaranja kreativnog proizvoda obuhvacen je kreativnim procesom. Kako bi
kreativni proizvod nastao, mora se do¢i do neobi¢nih ideja te se nove ideje moraju
nadogradivati na ve¢ postojece stanje.

Naposljetku, naglasava se 1 vaznost kreativne okoline koju ¢ini drustvo u kojemu

pojedinac zivi te koja potiée ili sputava kreativni razvoj. (Bognar i Somolanji, 2012)

Znacajke kreativnosti razlikuju se od osobe do osobe, ali ve¢ina njih moZe biti naucena 1

odgajana. Takve se znacajke kreativnosti takoder mogu podijeliti u Cetiri kategorije:

a)

b)

c)

d)

Stvaranje ideja kategorija je koja ukljucuje sposobnost kreativnog misljenja, a Cije su
znacajke: originalnost, fluentnost, fleksibilnost 1 dr.

Produbljivanje ideja kategorija je koja ukljucuje sposobnost kritickog misljenja, a ¢ije su
znacCajke: analiza, sinteza, reorganizacija, evaluacija i dr.

Otvorenost 1 hrabrost za istraZivanje ideja ukljucuje neke osobne kvalitete koje se odnose
na iskustva, samopouzdanje i interese, a znaCajke su: hrabrost, osje¢aj za humor,
imaginaciju 1 fantaziju, prihvacanje rizika 1 dr.

Slusanje vlastita unutarnjeg glasa uklju¢uje samorazumijevanje i viziju o tome kamo se
zeli i¢i, a znacajke su: ustrajnost, unutraSnja kontrola, koncentracija, introspektivnost,

svjesnost kreativnosti i dr. (Treffinger i sur., 2002., prema: Ivon, Vrsaljko, 2009)

Smatra se da su navedene kategorije kreativnosti primjenjive na svakom pojedincu. ,,0d

prvobitnog shvacanja da su kreativni samo neki odabrani pojedinci, a da vecina ljudi tu osobinu

ne posjeduje, doslo se do shvacanja kako je to jedna od temeljnih ljudskih znacajki koja se moze

“Cinitelji koji utje¢u na takav razvoj kreativnosti su: odredene kognitivne karakteristike, li¢nost i emocionalne
kvalitete te iskustvo tijekom razvoja. (Bognar i Somolanji, 2012)



poticati, odgajati, ali isto tako i1 potisnuti i onemogucavati. Takoder, nekada djeci nisu pripisivali

kreativnost, a danas se pak smatra kako su sva djeca kreativna.* (Leitkam, 2009: 155)

Kreativnost je jedna od glavnih karakteristika darovitih uéenika, ali ne moraju svi daroviti
ucenici biti kreativni®. (Ivon, Vrsaljko, 2009) Neobi¢nost i originalnost glavne su kategorije
kreativnosti pa se tako smatra da je kreativna ideja ona koja je nova. Medutim, postavlja se
pitanje za koga bi ta ideja trebala biti nova. Zbog toga se govori o kreativnosti s malim pocetnim
k® koja predstavlja osobnu novost pa je prema tome za dje¢ju kreativnost kljuéno da su ideje

nove za ucenike koje ih postave. (Craft, 2001., prema: Leitkam, 2009)

4. Uloga nastavnika i u¢enika u poticanju kreativnosti

U ovome ¢e poglavlju najprije biti objaSnjeno kakvu ulogu ima nastavnik u poticanju
kreativnosti. Prikazat ¢e se na koji nacin nastavnik moze pospjesiti uc¢eni¢ku kreativnost, ali i na
kreativnosti. Bit ¢e objasnjeno na koji na¢in uéenik treba sudjelovati u oblikovanju nastavnoga
procesa, kakvu ulogu on ima u suvremenoj nastavi te kakvim ufenjem moZe razvijati
kreativnost. Ulogu nastavnika i u¢enika u poticanju kreativnosti vazno je objasniti jer ¢e se ona u
daljnjim poglavljima primjenjivati na nastavu hrvatskoga jezika i uze, na nastavu sintakse

hrvatskoga jezika.

4.1. Nastavnikova uloga u poticanju kreativnosti

Skola je jedna od osnovnih predispozicija za razvoj kreativnosti iz kreativnog potencijala
pojedinca jer je nastava u Skoli jedinstven i neponovljiv proces. Nastavnik se mora prilagoditi
individualnim potrebama ucenika i posebnostima svakog razreda kako bi rezultati nastave bili

uspjesni. (Bognar i Somolanji, 2012)

SJedno se razlikuje od drugog po tome $to daroviti ucenici ostvaruju iznadprosjeéne rezultate na produktivan ili
reproduktivan nadin, ali pritom ne stvaraju nista novo (§to je glavno obiljezje kreativnosti).(Ivon, Vrsaljko, 2009)
®Postoji i kreativnost s velikim pocetnim ,,K“ koja predstavlja ideje pojedinaca koji su u odredenim podruéjima, npr.
znanost i umjetnost, stvorili nesto novo. (Craft, 2001., prema: Leitkam, 2009)



Nastavnik moze uvelike utjecati na ucenicku kreativnost. AKo se razmotri nastavnikova uloga u
stvaranju kreativnoga pojedinca, tada svakako treba istaknuti da je nastavnik taj koji je
.,...koordinator, istraziva¢ i savjetnik, koji ¢e kreativno utjecati na u¢enike prema postignuéu
individualnih mogu¢nosti, sposobnosti i samostalnosti djelovanja znanjem, duhom i njihovim
ponasanjem kao kulturnih i socijalnih bi¢a.” (Previsi¢, 1998., prema: Juki¢, 2010) Kreativni je
nastavnik inspirator uc¢enika, on ucenike poti¢e da tragaju za nepoznatim i trazi viSe povratnih
informacija, kao 1 razmjenu misljenja. Takav je nastavnik otvoren za nova kreativna iskustva,
suraduje s ucenicima, pronalazi nove metode i nacine rada, stru¢no se usavrSava i stalno je u
potrazi za novim informacijama. (Ivanci¢, 2009) Zbog toga su nastavni¢ke kompetencije’
klju¢ne za razvoj kreativnosti uc¢enika jer sve §to nastavnik ¢ini utjece na ucenike. To ukljucuje
odnos prema ucenicima, koli¢inu kontrole i slobode koju ucenici imaju, moguénosti za rad 1
suradnju s drugima. Kako bi nastava bila kreativna, nastavnik mora odli¢no poznavati nastavni
proces i1 proces uenja, kao i nastavne metode i postupke koje ¢e u nastavi primijeniti. Ta
kreativna osposobljenost nastavnika ovisi o kvaliteti visokoskolskog obrazovanja, ali i 0
struénom usavr$avanju. (Juki¢, 2010) Zbog toga je svaki nastavni sat drugaciji od prethodnog i o

nastavniku ovisi na koji ¢e nacin ostvariti kreativnost u svakom svom satu.

Nastavnik mora poticati u¢enike da se aktivno ukljuce u nastavu i poticati ih izrazavanju vlastita
misljenja. Upravo zbog toga nastavnik mora biti svjestan da je za razvijanje necijih sposobnosti i
potencijala potrebno i razvijanje vlastitih pa tako funkcija nastavnika u suvremenom skolstvu
postaje poucavanje i suradnja s ucenicima. (Peri¢, 2015) Nastavnik treba poticati ucenike da je
dobro stvarati nove ideje, ali 1 praviti pogreske jer se individualnost cijeni i potice. (Peri¢, 2015)
Upravo je zbog toga vazno da nastavnik ne prihvaca samo jedan odgovor koji je u skladu s

njegovim misljenjem, ve¢ da prihvaca i poti¢e nove ideje, a pogreske ne kaznjava.

Drugim rije¢ima, ,,ucitelj mora voljeti uenika. I onda kad je neposluSan, drzak, lijen, zaostao,
zloCest. Ali voljeti uc¢enika ne znaci podrzavati ga u njegovim manama, u neposlusnosti, lijenosti
1 zloCesto¢i. Valja traziti naCina koji ¢e ucenika poticati da iskoristi i pokaze bolji dio sebe, da
otkrije svoje skrivene moci i sposobnosti.“ (Tezak, 1996: 81) U takvoj razrednoj atmosferi
ucenik nastavnika ponekad dozivljava kao starijeg prijatelja kojemu moze vjerovati. Ponekad ce
se zbog toga ucenici radije povjeriti nastavniku nego roditelju koji ¢esto nemaju prava

razumijevanja za svoje dijete. (Tezak, 1996)

"Nastavnicke kompetencije prije svega ukljutuju teorijska i stru¢na znanja, sposobnosti i vjestine koje su osnovni
preduvjeti za nastavnicki posao.



Za razliku od poticanja kreativnosti, sputavanje je kreativnosti moguce kada nastavnik ocekuje
samo jedan ispravan odgovor te tako ne uvazava misljenje i nove ideje ucenika, kada ne tolerira
ucenicke pogreske te ignorira njihove ideje i nova rjesenja. To je neispravno jer najveca otkri¢a u
zivotu dolaze iz novih i jedinstvenih odgovora. Upravo zbog toga treba poticati divergentno
misljenje i prihvacati razlicita misljenja i odgovore. Takoder, autoritaran stav nastavnika sputava
kreativnost u¢enika, ba§ kao i njegov naglasak na nastavni program ¢ime ucenici ne dobivaju
dovoljno vremena za razvoj kreativnosti. Objektivan razlog sputavanja kreativnosti moze biti
prevelik broj u¢enika po razredu, nestru¢nost nastavnika, razlic¢ita ograni¢enja rada i dr. (Bognar
I Somolanji, 2012) Upravo zbog tih razloga valja primjenjivati pravila koje je postavio Paul E.
Torrance. On je smatrao da nastavnici moraju: ,,uvazavati neobi¢na pitanja, uvazavati mastovite i
neobi¢ne ideje, pokazati djeci da njihove ideje imaju vrijednost, osigurati vrijeme u kojemu se ne
vrednuje, spojiti evaluaciju s uzrocima 1 posljedicama.” (Prema: Bognar, 2012: 16) Pritom
trebaju izbjegavati stalni nadzor, evaluaciju (ucenici postaju zabrinuti oko pitanja je li to Sto rade
ispravno) i pretjerano nagradivanje (jer ono uskracuje intrinzi¢nu motivaciju), pretjerano vodenje
(ucenici misle da je tada originalnost nepozeljna), natjecanje (ucenici ne mogu napredovati
vlastitim tempom), manjak izbora aktivnosti i pretjerana ocekivanja (Cesto zavrSavaju osje¢ajem
odbojnosti prema odredenom predmetu). (Goleman, Kaufman i Ray, 1992., prema: Peri¢, 2015)
Klasi¢no ispitivanje destimulira kreativno ozracje jer je strah u nastavi obiljeZzen ometajué¢im
mislima koje smanjuju usredotoCenost na zadatak. Takvim ispitivanjem javlja se strah od
neuspjeha 1 negativna usporedba s drugim ucenicima pa te neugodne emocije ometaju kreativan

rad. (Juki¢, 2010)

PregrSt je nacina kojima nastavnik klasicno ispitivanje moZe zamijeniti suvremenijim i
individualiziranijim pristupom uéeniku, a pomocu kojega ¢e dobiti povratnu informaciju i biti u
mogucnosti vrednovati ucenika. Primjenom razli¢itih metodic¢kih postupaka tijekom nastavnoga
sata, o kojima ¢e vise rijeci biti u sljedecem poglavlju, nastavnik moze ucenike vrednovati ne
primjenjujuci klasican oblik ispitivanja. Ucenici tada uce ili ponavljaju naucene nastavne
sadrzaje na kreativan nacin, a moZze ih se 1 vrednovati tijekom rada u paru ili skupini. Takoder,
ucenici mogu dobiti 1 priliku samoocijeniti se, tako ¢e 1 sami promisljati o naucenom te ¢e se

usredotociti na sebe 1 svoje znanje.

Zakljucno, svaki posao moze se obavljati kreativno i nekreativno. Razlika je u tome Sto ¢e u
kreativnu poslu Covjek uzivati, dati najbolje od sebe i ostvariti sebe. Za razliku od kreativnog,

nekreativan posao moze znaciti nesrecu, takav se posao ne voli i izbjegava. Navodi se da ako



nastavnik odabere kreativan pristup, njegov zivot u $koli bit ¢e sadrzajan i bogat, a u suprotnom,

bit ¢e ljut $to je odabrao takav posao. (Bognar, 1996)

4.2.  Uc¢enikova uloga u poticanju kreativnosti

Djeca skolske dobi ¢esto su okarakterizirana kao kreativna i mastovita, ali nastavnici su ti
koji Cesto misle da je ucenicima lakSe uciti od autoriteta (ucitelja). Istrazivanja su pokazala
suprotno, pokazala su da je uéenje na kreativne na¢ine najuéinkovitije. (Juki¢, 2010) ,,.Skole koje
na prvo mjesto stave razvoj kreativnosti svojih ucenika umjesto bubanja mnostva nepotrebnih
¢injenica imat ¢e smisla dok ¢e ostale biti sve viSe neucinkovite i ¢esto Stetne za razvoj ucenika,

kao i cijelog drustva.” (Bognar, 2010: 1)

Iznimno je vazna krilatica ucenik — subjekt; uéenik je oduvijek bio samo pasivan subjekt u
nastavi jer je voden i pripreman za zivot nakon Skole. Sada se istice da ucenik treba biti aktivan
subjekt u nastavi; to znaci da on treba biti ucenik koji pita, istrazuje, problematizira i suraduje s
uciteljem u rjeSavanju zadanih 1 stvarnih problema. (Tezak, 1996) , Kvalitativne promjene u radu
suvremene Skole temelje se na individualizaciji nastavnoga procesa. Svaki je ucenik
neponovljiva jedinka, svaki zeli biti zamijecen i prihvacen, svaki zeli iskazati stavove i misljenja,
biti sasluSan, zeli dragovoljno i slobodno sudjelovati u Skolskim djelatnostima i napokon, svaki

ucenik Zeli u skoli dozivljavati ugodu i zabavu.* (Lekic¢ i dr. 2007: 16)

Za uspjeh odgojno-obrazovnog procesa klju¢no je ucenikovo ostvarenje vecine svojih potreba:
za ljubavlju 1 pripadanjem, mo¢i, samoaktualizacijom, slobodom i zabavom pa je tako ucinkovita
»-.-0na nastava u kojoj veéina ucenika dozivljava uspjeh, jer uspjehom zadovoljavamo vecinu
navedenih potreba.* (Leki¢ i dr., 2007: 16) Upravo zbog toga nastavu u suvremenoj $koli valja
organizirati kao iskustveno ucenje u kojemu ¢e nastavnik prihvacati razli¢ite odgovore 1 nove

ideje, a ucenici osjecati uspjeh (Sto ¢e ih motivirati za daljnji rad i napredak).

Suvremena nastava zahtijeva aktivnu ulogu ucenika S§to zna¢i da ucenik treba sudjelovati u
nastavnom razgovoru, istrazivati odredene spoznaje i1 pronalaziti odgovore na problemska
pitanja. To znaéi i da ucenik ne treba samo slusati i prepisivati definicije jer tada to nije aktivno

ucenje. (Matijevi¢ i Radovanovi¢, 2011., prema: Bjedov, 2019)



Ipak, i dalje mnogo Skola radi prema tradicionalnom obrazovnom sustavu koji ne odgovara
djetetovim potrebama nego potrebama drustva koje Zeli oblikovati pojedinca prema unaprijed
zadanim obrascima. (Leitkam, 2009) To se potvrduje nastavnom praksom u kojoj najcesce
prevladava memoriranje, reproduciranje i interpretacija na najnizoj razini. Tada se Skolovanje ne
smatra kreativnim procesom jer se u Skolama greske Cesto kaznjavaju, a konformizam nagraduje.
Ucenici pokazuju uniformirano ponasanje i razmisljanje jer ne osjecaju sigurnost pri ¢injenju

gresaka 1 riskiranju. (Juki¢, 2010)

U skolama u kojima se poti¢e kreativnost, a nastavnici vrednuju proces vise od proizvoda,
vremensko se ogranicenje aktivnosti uklanja, a natjecanja i nagradivanja izbjegavaju kako bi se
smanjio stres i anksioznost. Tako se uspostavlja otvoreno ozracje, cijeni se i ohrabruje
samoizrazavanje i razmjena ideja s uciteljem, ali i izmedu ucenika. (Juki¢, 2010) Zato se smatra
da ,,...kreativnost moze razviti samo ona $kola u kojoj se njeguje misljenje, rasudivanje,
istrazivanje, dijalog, rasprava, razmjenjivanje ideja 1 stvaranje novih ideja, pogleda i postupaka.
‘Klasi¢ne ucionice' tada se pretvaraju u 'radionice' znanja i kreativnosti.” (Ozimec, 1987., prema:
Bognar, Somolanji, 2012: 91). Upravo zbog toga vazno je ucenike uvrstiti u sudjelovanje i
pripremanje nastave. To ¢e pridonijeti boljoj spremnosti u¢enika za nastavu, ali i povezanosti
ucéenika s predmetom izvan same nastave. Ucenik ¢e tada biti motiviran za ucenje, a kontinuitet
njegova rada bit ¢e odrzavan. (Bjedov, 2019) Sudjelovanje ucenika u pripremanju nastave
uvelike pomaze poboljSanju razredne atmosfere. Razredna atmosfera jedan je od ¢imbenika koji
potiCe kreativnost u nastavi, a o kojemu ¢e viSe rijeci biti u sljede¢em poglavlju kada ¢e se

navesti 1 primjeri uklju¢ivanja uc¢enika u proces pripremanja nastave.

5. Poticanje kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika s primjenom u nastavi
sintakse

U ovome ¢e poglavlju biti objas$njeni oni ¢imbenici koji pomazu potaknuti kreativnost u
nastavi hrvatskoga jezika. Najprije ¢e biti objasnjeno kako razredni ugodaj i primjena razli¢itih
oblika rada moze pomo¢i u poticanju ucenicke kreativnosti U nastavi hrvatskoga jezika. Nadalje
¢e se navesti i kako metodicki postupci poticu Kreativnost u nastavi sintakse hrvatskoga jezika te
¢e se izloziti primjeri metodickih, a zatim i dramskih postupaka koji poticu ucenicku kreativnost,
s naglaskom na primjenu u nastavi sintakse hrvatskoga jezika. Bit ¢e objasnjeno i kakvu ulogu u

poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika imaju razli¢iti izvori.



Kako bi se naglasak stavio na nastavu sintakse hrvatskoga jezika, u svim ¢e se potpoglavljima

navesti primjeri koji se mogu primijeniti u nastavi sintakse hrvatskoga jezika.

5.1. Razredni ugodaj u poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika

Od iznimne je vaznosti razredni ugodaj u stvaranju i poticanju Kkreativnosti u nastavi
hrvatskoga jezika. Razredni ugodaj povoljan za razvijanje kreativnosti sadrzi sljedece
karakteristike: ,,...predvidanje, iS¢ekivanje i ocCekivanje (stvaranje situacija motivirajuc¢ih za
ucenike), relevantnost (u nastavu ukljuciti sve kulturalne, rasne, socijalne i dr. osobnosti
pojedinoga razreda, osobna iskustva i1 osjecaje, potaknuti osjecaje korisnosti), postignuée (imati
visoka ocekivanja i povjerenje u ucenikove sposobnosti) i zadovoljstvo (postignuéa rezultiraju
osjecajem zadovoljstva ucenika.” (Jeffrey i Woods, 2003., prema: Bognar, Somolanji, 2012: 91).
Stvaranje opustenog ugodaja u razredu povecava rezultate ucenika jer se oni tada osjecaju

slobodnijima do¢i do rjeSenja na neuobicajeniji, kreativniji nacin. (Zactona, u: Bognar, 2009)

Opusten razredni ugodaj ostvarit ¢e se 1 ako ucenik sudjeluje u pripremi nastave hrvatskoga
jezika. Ucenik moze sudjelovati, primjerice, u pripremanju gramatickoga domina. Tako ¢e
izraditi domino kocke od papira ili drugoga materijala koje ¢e donijeti na nastavu i primijeniti u
jeziénoj igri. (Bjedov, 2019) Navedeni primjer potvrduje da je kreativan odgoj ostvariv jedino u
ozracju povjerenja i suradnje izmedu odraslih (nastavnika, roditelja, voditelja) i u€enika jer ¢e se
jedino tada ucenici osjecati slobodnima sudjelovati u kreativnom procesu. (Nola, 1987) U
nastavi sintakse hrvatskog jezika domino kocke mogu sadrzavati sintagme kao primjerice: ...i
promatra izlazak sunca.; Ana se budi vrlo rano...; Svako jutro, / kada su se Ivan i Matej, Bilo je

vec kasno...; svojim camcem...; zaputili u ribolov., koje ucenici trebaju spojiti u reenice.

Dio kreativnosti je 1 humor jer se kreativnost najbolje postize u opuStenom ozracju. Drustvo
Cesto pripisuje negativne konotacije uz smijeh tvrde¢i da humoru nema mjesta u nastavi. Ipak,
humor je usko povezan s kreativno$éu jer humor zahtijeva divergentno misljenje koje je ranije
spomenuto kao karakteristi¢no za kreativnost. Humorom ¢e nastavnik stvoriti ugodnu atmosferu
u razredu, a ucenike poticati na divergentno misljenje.® (Juki¢, 2010) Umijesto traZzenja

jedinstvena rjesenja problema, uc¢enicima se moze zadati neka pronadu sve ono §to je smijeSno u

8Duhovitost je navika uma da izlazi izvan uobicajenog i poznatog te da aktivno povezuje ideje na razlicite i
neocekivane nacine koji ne moraju biti logi¢ni i zbog toga je humor obiljezje kreativnosti i divergentnoga misljenja.
(Juki¢, 2010)
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tom problemu, neka pronadu smijesna rjeSenja. (Bognar, 2010) Tako se, primjerice, u nastavi
sintakse u¢enicima mogu zadati tekstovi humoristi¢na sadrzaja u kojima trebaju pronaci recenice
koje ukazuju na smijeSnu stranu onoga o ¢emu govore. Isto tako, ucenicima se moze zadati

kreativan zadatak osmisljavanja viceva u kojima ¢e primijeniti izravni objekt.

Valja razmiSljati i o prostoru kao dimenziji kojom se potice kreativnost. Promjenom prostora
mijenja se 1 razredni ugodaj jer svaku promjenu ucenici radosno ocekuju i povecavaju
zainteresiranost za rad. Nastava ne bi trebala biti smjestena uvijek u odredenoj ucionici nego to
moze biti i u prirodi, knjiznici, muzeju itd. U¢ionicu mozemo razli¢ito opremati te mijenjati
razmjesStaj stolova. Nastavnici sve viSe shvacaju da se kreativnost Cesto ne moze ostvariti u
ucionicama u kojima su klupe ,,nepomiéne* i standardno postavljene. (Stevanovi¢, 1986) Stolovi
ne moraju biti jednako postavljeni svaki sat, nastavnik moze mijenjati raspored ovisno o
oblicima rada koje je za taj sat pripremio. U nastavi sintakse hrvatskoga jezika moze se

primijeniti metodicki postupak sjedenje u krugu, koji ¢e biti opisan kasnije.

5.2.  Oblici rada u poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika

U suvremenoj nastavi, pa tako i u nastavi hrvatskoga jezika, u kojoj prevladava
usmjerenost ucenicima, poticu se oni socijalni oblici rada koji ponajprije usmjeruju ucenike
jedne na druge — skupinski rad, rad u paru — i pridonose razvoju socijalnih vjestina te pripremi za
zivot u drustvenoj zajednici. Takoder, kreativnost se postize 1 primjenom individualnoga rada
kao oblika rada koji poti¢e ucenikovu inicijativnost i samostalnost. Takav rad od ucitelja
zahtijeva bolju pripremljenost i kreativnost jer je uciteljeva glavna zada¢a motivirati i

zainteresirati ucenike za rad nakon Cega odli¢ni rezultati nece izostati. (Ivon, Vrsaljko, 2009)

Rad u paru pouzdan je nacin suradnje kojim se ucenici usredotoCuju samo na jednog ucenika s
kojim suraduju. Dijalogom dolaze do intenzivne razmjene misljenja, $to potic¢e suradnicki rad i
poboljsava rezultate u¢enja. Radom u paru ucenici razvijaju bliskost jedni prema drugima jer je
za uspjesno rjeSavanje zadataka klju¢no uzajamno sluSanje i razumijevanje. Takoder, preporuca
se da ucenici tijekom Skolske godine sve CeS¢e mijenjaju partnere za rad u paru kako bi se
postigao S§to opusteniji razredni ugodaj i Sto bolja suradnja medu ucenicima. (Briining, Saum,

2008)
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Osim individualnog rada i rada u paru, skupinski rad takoder poti¢e ucenike na kreativnost;
poti¢e ih na samoucenje i istrazivanje pa se zbog toga takav oblik rada preporucuje Sto vise
ukljucivati u nastavu. Uspjesnom organizacijom skupinskog rada ucenici ¢e biti izuzetno
motivirani i u kratem ¢e roku svladati viSe nastavnih sadrzaja iz hrvatskoga jezika nego $to bi ih
svladali u¢e¢i samostalno. Takvim ¢e radom razviti i socijalne vjeStine, medusobnu toleranciju,
ali 1 odgovornost za vlastite ucinke. Skupine bi trebale biti sastavljene od ucenika razliitih
interesa i mogucnosti, a ciljevi i uloge jasno definirani kako bi taj oblik rada bio u¢inkovit. (Ivon,
Vrsaljko, 2009) Takve aktivnosti poti¢u veci broj ideja, a rjeSavanje problema dolazi od razlicitih

stajalista. (Stevanovi¢, 1986)

5.3. Metodi¢ki postupci u poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika s
primjenom u nastavi sintakse

Razni su metodi¢ki postupci kojima se moze potaknuti Kreativnost u nastavi sintakse
hrvatskoga jezika. Tako bi u radu s ucenicima u nastavi sintakse hrvatskoga jezika valjalo
naglasak staviti na istrazivacke zadatke, prakti¢ne radove 1 rjeSavanje problema koji ¢e razvijati
kreativnost, ucenicke vjeStine i razumijevanje. Postoje strategije za rjeSavanje problema koje
polaze upravo iz kreativnosti; takve kreativne aktivnosti ukljucuju isprobavanje inovativnih
rjeSenja 1 pronalazak novih ideja. Prosudivanje 1 kriticko miSljenje pomo¢i ¢e donijeti odluku o
uspjesnosti odredene ideje i rjeSenja. (Peri¢, 2015) ,Nastava hrvatskog jezika pruZza mnostvo
mogucnosti za stvaralaStvo, no te se mogucénosti rijetko koriste. UCenici se stvaralaStvom obi¢no
bave pri kraju sata ili kod kuc¢e. Kad bi se ucenici stvaralaStvom vise bavili u $koli, imali bi u

vecoj mjeri priliku pokazati svoje stvaralacke sposobnosti.” (Leitkam, 2009: 157)

Beskonacan je broj aktivnosti kojima se poti¢e kreativno misljenje. Igre rije¢ima, pronalaZenje
veza 1 razli¢ita uporaba predmeta, igre originalnih odgovora, osmisljavanje i izvodenje pokreta,
izmiSljanje nastavka price ili kraja price 1 problemske price samo su neki od primjera aktivnosti
kojima se moze na¢i mjesta u nastavi hrvatskog jezika. (Ivanci¢, 2009) Takoder, moguce je
koristiti: krizaljke, mreze, skrivalice, asocijacije, kvizove, mentalne mape, zagonetke, rebuse,
igre, zvucéne i videozapise, karikature, skice, mimiku, predmete, odjecu, pantomimu, loptu, lutke,

kolaz, modele, anegdote, citate, metafore, price, projekte 1 simulacije. (Juki¢, 2010)
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Metodicki postupak, brainstorming (koji se moze prevesti kao oluja ideja), ima cilj izmamiti
Sto viSe kreativnih ideja odredene skupine ucenika. Takvim metodickim postupkom ucenici se
slobodno izrazavaju o nekoj temi, prizivaju predznanje i1 postavljaju pitanja o odredenom
problemu. Primjena tog metodi¢kog postupka podrazumijeva nastavnikovo postavljanje pitanja
ili pojma na koje ucenici izrazavaju sve $t0 im padne na pamet unutar zadanoga vremena. lzjave
se mogu napisati na plo¢u, a pritom se ne ocjenjuju, niti kritiziraju. (Mattes, 2007) Nastavnik,
primjerice, u nastavi sintakse moze na plo¢u zapisati pojam subjekt na koji ¢e uenici izraziti

svoje misljenje unutar zadanoga vremena, a zatim ¢e se njihove izjave zapisati na plocu.

Pisani razgovor slic¢an je oluji ideja, samo $to partneri komuniciraju pismeno. Takoder dobivaju
temu na koju formuliraju ono $to im pada na pamet, ali svoje ideje zapisuju, pozivaju se jedni na
druge i stvaraju zajednicki tekst. Tim metodickim postupkom nastaje cijela prica ili zbirka
natuknica. Postupak se ¢esto naziva i pisanim brainstormingom. Ovaj postupak daje priliku za
razvoj kreativnosti, a potice 1 disciplinu jer se odvija u tiSini (u€enici komuniciraju samo
pisanom rijecju). (Mattes, 2007) Kao 1 u prethodno navedenom metodickom postupku, isti se
pojam moze zadati uCenicima tijekom pisanoga razgovora. Oluja ideja i pisani razgovor najcesée

se provode u etapi motivacije.

Putovanje u masti jos je jedan metodicki postupak koji se Cesto primjenjuje u etapi motivacije.
Njime se u nastavu unosi mirovanje i opustanje. Dok nastavnik prica pricu ili €ita tekst, ucenici
aktiviraju sposobnost predoc¢avanja. Potice se kreativno osjecanje i razmiSljanje. Tako nastavnik
ucenike moze uvesti u temu na originalan nacin jer se informacije dobivene putovanjem u mastu
dugoro¢no zadrzavaju. (Mattes, 2007) Nastavnik moze pricati pricu koriste¢i se sloZenim

recenicama koje ¢e biti temom nastavnoga sata.

Metodicki postupak Sest misle¢ih SeSira primjenjuje se za razvoj kreativnosti, kritickog i
analitickog misljenja te rjesavanja problema i donoSenja odluka. Primjenom tog metodickog
postupka misljenje se dijeli na $est razli¢itih na¢ina® metaforicki prikazani $eirima pa se tako
svaka situacija istrazuje izvan okvira odredenog rjeSenja. (Bognar, 2010) Ovaj se postupak moze
primijeniti u nastavi sintakse na taj nacin da se uc¢enicima ponudi isti tekst zasi¢en prou¢avanom
jezicnom cCinjenicom koju ¢e svaka skupina analizirati u skladu s bojom SeSira. Ako je,

primjerice, sintakticka tema priloZzne re€enice, tada bijeli SeSir moze utvrditi ukupan broj

%Bijeli $esir razmislja o ¢injenicama, crveni $esir zanimaju osjecaji i intuicija pa gleda kako ée problem utjecati na
zajednicu, crni SeSir poziva na moguce nedostatke i on je realan, Zuti nastoji sve izreéi pozitivno i prosiruje ideje,
zeleni SeSir je kreativni SeSir 1 predlaze neocekivane ideje, a plavi je namijenjen razmatranju samog procesa
misljenja te usmjeruje misljenje drugih. On vraca rije¢ nekom drugom Sesiru kako bi mis§ljenje vratio u prakticnije
okvire. (Bognar, 2010)
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priloznih recenica u tekstu, zatim crni SeSir moze utvrditi koji su nedostatci ili slaba mjesta
primjene priloznih recenica u tekstu, zuti SeSir moze istaknuti prednosti primjene priloznih
reCenica, zeleni se SeSir moze usredotoCiti na to kako priloZzne reCenice mogu pridonijeti
Kreativnost teksta, crveni $eSir moze analizirati one priloZzne re¢enice kojima se iskazuju osjecaji
1 na kraju plavi SeSir moze dati rije¢ ponovno crnomu ili bijelomu SeSiru da bi razgovor vratio u

prakti¢ne okvire.

Primjenom umne mape prikazuju se ideje, informacije i biljeske pomocu razgranatoga crteza.
Na sredini lista napiSe se kra¢i naslov srediSnje teme, a za svaki podnaslov nacrta se nova grana
koja izlazi iz naslova. Crtanje i zapisivanje izvodi se brzo, bez preuredivanja i zaustavljanja.
(Bognar, 2010) Umne mape obogacuju veé postojeée znanje proSirivanjem i rjeSavanjem
problema, uspostavljanjem sveza izmedu razli¢itih pojmova i problema pa se tako predlaze i rad
u paru tijekom pravljenja umne mape jer ¢e tako ucenici suradivati i razmjenjivati znanja 1 ideje.
(Zactona, u: Bognar, 2009) ,,Umne mape izrazito su poticajne i svrhovite u svim podrucjima
nastave hrvatskog jezika, osuvremenjuju nastavu i poticu ucenikovu aktivnost. Pogodne su za
usvajanje novog, ali i usustavljivanje ve¢ obradenog nastavnog gradiva. (...) Uz umne mape u
nastavi hrvatskog jezika i knjizevnosti bolje se pamte 1 usvajaju pojmovi.“ (Ivon, Vrsaljko, 2009:
153) Receno je da su umne mape pogodne za usustavljivanje ve¢ obradenog gradiva pa se tako u
nastavi sintakse ovaj postupak moze provesti pri usustavljivanju nezavisno ili zavisnoslozenih

re¢enica.

Kockarenje omogucuje pogled na temu iz razli¢itih perspektiva i potice raznovrsnost ideja. U
primjeni ovog postupka ucenicima je potrebna kocka na ¢ijim su plohama ispisane natuknice®®
koje sluze kao smjernice za razmisljanje. Ovaj se postupak primjenjuje u skupinskome radu,
ucenici bacaju kocku, odgovaraju na smjernice ili pitanja, razmjenjuju ideje. Nakon toga slijedi
razgovor o svakoj perspektivi. (Bjedov, 2019) Ovaj se postupak lako provodi i u nastavi sintakse

u viSestruko sloZzenim re¢enicama:

,, opiSite pojam viSestruko sloZene recenice

usporedite visestruko sloZenu recenicu s jednostruko slozenom
povezite pojam visestruko sloZene recenice s pojmom veznicka recenica
rasclanite sljedecu visestruko sloZenu recenicu na jednostavne/surecenice (...)

objasnite kada je uporaba visestruko sloZenih recenica svrhovita, a kada nije

Natuknice sadrze sljede¢e smjernice: opisi, poveZi, rasclani, primijeni, za/protiv. (Bjedov, 2019)
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primijenite pravilo o pisanju zareza u zadanoj visestruko sloZenoj recenici (...)“ (Bjedov,

2019: 62)

Takozvani place mat postupak (place mat na engleskom znaci podmetaclpredlozak) metodicki
je postupak koji promicée suradni¢ki rad i omoguéuje prikupljanje i usporedivanje rezultata rada.
Ucenici su podijeljeni u skupine, svaka skupina dobiva veliki komad papira na kojemu svaki
ucenik ima svoje polje, a u sredini se nalazi prazan prostor za unos rezultata rada. Ucenici u
svoja polja individualnim radom biljeZze svoje misli 0 odredenoj temi a potom usporeduju
individualne rezultate zakretanjem papira ili mijenjanjem svojih mjesta u smjeru kazaljke na
satu. Tada ucenici preispituju, izmjenjuju svoje rezultate 1 dolaze do zajednickog rezultata koji
unose u sredi$nje polje na papiru. (Briining, Saum, 2008) ,,Potpuno je pragmati¢no ustvrditi kako
se jasno vidi individualna odgovornost za grupni rezultat. Svaki ucenik i ucenica odmah
prepoznaju ¢ije su koje misli, odnosno u kojem se polju ne mogu pronaci nikakva rjeSenja. To
puno pridonosi suradnji.“ (Briining, Saum, 2008: 24) Na ovaj se na¢in mogu obraditi razli¢ite

nastavne jedinice u nastavi sintakse, na primjer: nastavna jedinica PriloZne recenice.

Ranije je spomenuto sjedenje u krugu kao primjer metodi¢koga postupka koji zahtijeva
neuobicajeni raspored sjedenja. Ucenici i nastavnik sjede u krugu u kojem nema stolova ¢ime se
smanjuje distanca u skupini. Nastavnik tada postaje sugovornik koji djeluje partnerski. Svaki
sudionik moZe razgovarati sa svakim, a razgovarati se moZe o postavljenom problemu, osobnim
dozivljajima, a mogu se voditi i rasprave. (Mattes, 2007) Tako nastavnik moZze potaknuti

razgovor s u¢enicima na nacin da svaka recenica, primjerice, mora sadrzavati glagolski predikat.

Stvarala¢ko pripovijedanje primjenjivo je u razli¢itim nastavnim predmetima i nastavnim
temama. Prvi ucenik zapocCinje pri¢u izgovaranjem jedne reCenice i svaki sljede¢i ucenik
nastavlja pri€u izgovarajuéi novu re€enicu po svojoj Zzelji. Ucenici razvijaju kreativnost
sklapajuci recenice, a preporucljivo je da ucitelj uputi ucenike kako svaka dobra pri¢a ima svoj
uvod, zaplet, vrhunac i rasplet. (Leki¢ i dr., 2007) Ovaj se postupak moze primijeniti u nastavi
sintakse hrvatskoga jezika tako da ucenici moraju kreirati re¢enice prema zadanu obrascu.
Primjerice, kreiraju recenice koriste¢i Se kondicionalom prvim ili koriste¢i Se samo

nezavisnoslozenim re¢enicama.

Stvaralacki diktat metodicki je postupak koji se moze primijeniti u nastavi sintakse hrvatskoga

jezika i moze se povezati s problemsko-stvaralackim sustavom!!. Tako u stvaralackom diktatu

o problemsko-stvaralackom sustavu u sluzbi poticanja kreativnosti govorit ¢e se u poglavlju ,,Metodicki sustavi
kojima se potice kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika“.
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ucitelj moze tekst Citati ikavski/ekavski, a ucenici ga trebaju pisati jekavski. Drugi primjer je da
ucitelj Cita tekst s odredenim sintaktickim pogreSkama, a ucenici trebaju pisati bez pogreSaka.
Osim toga, stvaralacki diktat moze biti i diktat po klju¢nim rije¢ima ili diktat po slici. Ucenici

tada pomocu slike ili klju¢ne rijeci sastavljaju cjelovite reCenice ili tekst. (Tezak, 1996)

Vazno je istaknuti da ne postoji odredeni broj metodickih postupaka koji se mogu primijeniti u
nastavi sintakse hrvatskoga jezika, ali i nastavi opCenito jer se svaki metodic¢ki postupak moze
preoblikovati na nacin koji nastavniku za taj sat odgovara. Takoder, nastavnik moze kombinirati
ve¢ poznate metodicke postupke i1 tako stvoriti neke nove postupke kako bi ucenicima nastavu

hrvatskoga jezika uéinio $to zanimljivijom i kreativnijom.

5.4. Dramski postupci keojima se potice kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika s
primjenom u sintaksi

Ranije je spominjano da nastavu valja organizirati kao iskustveno ucenje. Dramski
postupci omogucuju upravo takvo ucenje i zbog toga se i tim metodickim postupcima moze naci
mjesta u nastavi sintakse hrvatskoga jezika. ,,Dramski izraz podrazumijeva svaki oblik
izrazavanja u kojem su stvarni ili izmiSljeni dogadaji, bi¢a, predmeti, pojave i1 odnosi
predstavljeni s pomocu odigranih uloga i situacija.” (Lekic¢ i dr., 2007: 13) Neki od nastavnih
postupaka primjenjivih u nastavi hrvatskoga jezika su: vocna salata, pletimo mrezu, kipovi,
predmet govori, pantomimska igra pogadanja, improvizacija na temu 1 dr. ,,Veéina opisanih
postupaka odnosi se na rad sa skupinom (razredom, dramskom druzinom). Takvi su postupci
vazni jer zajednickim radom, istrazujuéi vjeStine 1 znanja pojedinaca, zadovoljavaju potrebe

skupine, ali 1 svakog njezinog ¢lana.* (Lekic 1 dr., 2007: 19)

Dramski postupak voéne salate provodi se tako da ucenici sjede u krugu i svi imaju dodijeljen
naziv voca, a jedan ucenik stoji u sredi$tu. Ucenik u srediStu izgovara naziv voca i tada svi
ucenici kojima je dodijeljeno ime tog voca zamjenjuju mjesta. Ucenik iz srediSta takoder
zauzima mjesto, a njegovo mjesto (ucenika u srediStu) zauzima onaj ucenik koji nije uspio
zauzeti novo mjesto. U nastavi se hrvatskoga jezika uéenicima umjesto naziva voc¢a dodjeljuju
odredeni pojmovi (na primjer: opée imenice, vlastite imenice i zbirne imenice) te se tada
oblikuju tri skupine prema zadanim pojmovima kako bi ucenici ponovili i usustavili znanje o

njima. Nakon toga se ponovno oblikuje krug i zapocinje igra. (Bjedov, 2019) Primjerice, u
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nastavi sintakse hrvatskoga jezika ovaj se postupak moze primijeniti tako da se ucenicima
umjesto naziva vocéa dodijeli vrsta zavisnosloZene recenice, primjerice: subjektne recenice,
predikatne recenice i atributne recenice. Nakon toga oblikuju se tri skupine i1 ucenici u skupini
ponavljaju sve $to znaju o onim reCenicama koje su dobili: prva skupina o subjektnim
reCenicama, druga skupina o predikatnim i trea skupina o atributnim refenicama. Potom
nastavnik izgovara recenicu: Tko rano rani, dvije srece grabi. 1 svi ucenici kojima je dodijeljena
subjektna reCenica trebaju prepoznati da se u nastavnikovoj izgovorenoj recenici radi o

subjektnoj te zamijeniti mjesta.

Dramski postupci pletimo mrezu i dobacivanje loptice najces¢e se primjenjuju pri upoznavanju
ucenika, ali mogu se prilagoditi i za nastavu sintakse hrvatskoga jezika. Postupkom pletimo
mrezu ucenici bacaju klupko tako da je svaki uc¢enik povezan pomocu niti s u¢enikom koji mu je
dobacio klupko. Klupko se baca dok svi u¢enici nisu povezani nitima. Isti se postupak koristi i za
dobacivanje loptice ili dobacivanje zamisljene loptice samo $to tada ucéenici nece biti povezani
nitima. Ucenici tada dobacuju lopticu (ili zamisljenu lopticu) slijede¢i ista pravila. (Leki¢ i dr.,
2007) Ucenici kada dobiju klupko / lopticu / zamisljenu lopticu, trebaju izre¢i zadanu rijec ili
pojam, a igra se za nastavu sintakse hrvatskoga jezika moze prilagoditi i tako da ucenici moraju

izgovoriti glagolsku radnju, odredenu vrstu recenice ili neki drugi sintakticki pojam.

Rad u paru potreban je za provodenje Kipova; jedan je ucenik kipar, a drugi glina. Kipar oblikuje
Kip (tijelo u¢enika suigraca) na temu zadanog pojma, radnje, slova itd. (Bjedov, 2019) Kipovi se
mogu oblikovati i kako bi opisali radnju zadane recenice, vezani tekst i dr. Tako se i ovom

dramskom postupku moze nac¢i mjesta u nastavi sintakse hrvatskoga jezika.

Predmet govori ostvaruje se na nacin da u¢enici sjede u krugu, a u sredinu kruga stave odredene
predmete. Nakon promatranja predmeta opisuju ih u prvoj osobi jednine ili na nac¢in koji im je
zadan. (Bjedov, 2019) Ucenici u nastavi sintakse hrvatskoga jezika mogu opisivati i predmete
Koristec¢i se reCenicama u odredenom glagolskom vremenu ili koriste¢i se jednim od stilova
hrvatskoga standardnoga jezika, zatim opisivanjem predmeta na narjecju, mjesnom govoru i

sliéno.

U pantomimskoj igri pogadanja jedan ili vise u¢enika pantomimski opisuju situaciju ili pojam,
a drugi moraju verbalno odgonetnuti o ¢emu je rije¢. Primjerice, ucenici mogu pantomimski
opisivati filmove koji u svom nazivu imaju perfekt, a oni koji promatraju moraju se u svom

odgonetanju koristiti perfektom. Onaj uéenik koji pogodi rjeSenje zapisuje ga na plo¢u, pazeci na
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pravilno pisanje perfekta. (Bjedov, 2019) To je samo jedan od na¢ina na koji se ovaj dramski

postupak moze primijeniti u nastavi hrvatskoga jezika.

Razvijanje kreativnosti ostvaruje se i dramskim postupkom improvizacije na temu. Ucenici, u
parovima ili skupinama, trebaju osmisliti prizor o zadanoj temi i odigrati to bez uvjezbavanja.
(Bjedov, 2019) Navodi se i primjer improvizacije na temu u nastavi sintakse hrvatskoga jezika
koji je nastavnica zadala ucenicima: ,,Televizijska je kuéa pozvala nekoliko srednjoskolaca,
medu kojima ste i vi, da iznesu svoj stav o posudenicama u hrvatskome jeziku. Osmislite tekst u
kojemu ¢ete (o)braniti stav da posudenice ne trebaju biti dijelom hrvatskog standardnog jezika.
Nakon Sto sa svojim parom zapiSete tekst, prikazat ¢ete ga ostalima u razredu obracajuéi im se

kao da ste u televizijskome studiju, a kamere su ukljucene.” (Bjedov, 2019: 74)

KorisStenje lutaka u nastavi moZe biti od iznimne koristi u poticanju kreativnosti. ,,Svijet lutaka
jest svijet beskrajne maste. Dijete se u lutkarskom svijetu obogacuje spoznajno i emocionalno.
Lutkarska scenska umjetnost oplemenjuje svijet i vazna je sastavnica odgoja i obrazovanja i
nezaobilazna je u stjecanju socijalnih, kulturnih, etickih i estetskih vrijednosti.* (Peri¢ Kraljik, u:
Bognar, 2009: 144) Lutkarska igra moze pronaci svoje mjesto i u predmetnoj nastavi hrvatskoga
jezika. Takva igra obogaduje nastavu unoseéi kvalitetniju komunikaciju izmedu ucenika i
ucitelja, ali 1 medu samim ucenicima. Lutkarskom igrom ucenici stjeCu konkretna znanja te
istovremeno razvijaju kreativnost. Takva igra pridonosi manje stresnom ukljuc¢ivanju djeteta u
obrazovni proces. Ucitelj u ulozi lutke ulijeva povjerenje i uzbudenje ucenicima, a ucenici tada
lakSe odgovaraju na postavljena pitanja jer im je manje stresno ne znati odgovor ako ga ni lutka
ne zna. (Peri¢ Kraljik, u: Bognar, 2009) Jedan od primjera u nastavi sintakse je da ucenici

lutkarskom igrom uprizore tekst koji je prethodno interpretiran i analiziran na satu knjizevnosti.

Primjena dramskih postupaka, kao i svih drugih metodickih postupaka, uskladuje se s potrebama
nastave, ponajprije s uceniCkim potrebama, njihovim zanimanjima i sklonostima, zatim s
planiranim ishodima uc¢enja i odabranim nastavnim sadrZajima, ali i s raspoloZivim prostorom u

kojemu je odredeni dramski postupak moguce ostvariti.

18



5.5.  Nastavni izvori u poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika

Svoju primjenu u nastavi hrvatskoga jezika ima i strip kao verbalno-ikonicki medij kojim
se poti¢e kreativnost. Obiljezje je stripa rije¢ koja moze razli¢ito funkcionirati. Rije¢ u stripu
moze se uporabiti u obliku dijaloskih 1 monoloskih dionica (oskudnih, umjerenih ili obilnih), kao
dio predstavljene stvarnosti (plakat, natpis), kao naracijska dopuna crtezima (u natuknicama,

umjereno ili op$irno), kao stripovne onomatopeje itd. (Tezak, 2003., prema: Bjedov, 2019)

Televizijske i radijske emisije mogu se uvrstiti u nastavu hrvatskoga jezika s ciljem poticanja
ucenikove kreativnosti. One omogucuju brojne stvaralacke aktivnosti. Primjerice, ucitelj moze
ucenicima dati listu pitanja za koju ¢e ucenici pronacéi odgovore gledanjem emisije. U nastavi
hrvatskoga jezika ucenici tako mogu proucavati primjenu odredenog glagolskoga vremena,
pravogovor ili nesto trece. (Stevanovi¢, 1986) Medutim, prikazivanje filmova u nastavi smatra se
didakti¢ki manje vrijednim sredstvom jer se informacije iz filmova brzo zaboravljaju. (Mattes,
2007) Kreativnom primjenom filmova ucitelj moze izazvati procese ucenja, ali ne moze ih
zamijeniti. Tako se film moZe primijeniti u motivaciji, informiranju i zornom prikazivanju.
(Mattes, 2007) Iako je manji broj filmova na hrvatskome jeziku koji moze biti ukljucen u
nastavu hrvatskoga jezika, svakako je moguée pronaéi filmska djela koja mogu biti izvrsnim
izvorom u poucavanju hrvatskoga jezika. Primjerice, antologijsko filmsko djelo hrvatske
kinematografije Tko pjeva, zlo ne misli moZe naéi svoje mjesto u nastavi sintakse pri ¢emu i sam
naslov implicira sintakticki sadrzaj (subjektne reCenice, inverzija) te otvara mjesta

mnogobrojnim analizama.

6. Metodicki sustavi kojima se potice kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika

Metodicki sustavi odredeni su svrhom i sadrZajem nastavnog predmeta, a ta se svrha
nastavnoga predmeta ostvaruje slijedom nacina i organizacijskih oblika. Za isti se nastavni
predmet ne uspostavlja uvijek ista svrha pa zbog toga postoji razliCit izbor sadrzaja, a time i

razli¢it broj metodickih sustava. (Tezak, 1996)

Dva se metodicka sustava isti¢u u poticanju ucenicke kreativnosti; to su: problemsko-stvaralacki
sustav 1 ERR sustav. U daljnjem ¢e se tekstu govoriti o tim dvama sustavima i njihovoj ulozi u

poticanju ucenicke kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika.
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6.1. Problemsko-stvaralacki sustav u poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika
s primjenom u nastavi sintakse

Problemsko-stvaralacki sustav temelji se na nacelu stvaralastva. To znaci da uenik treba
sam istrazivati i otkrivati jezi¢ne pojave i zakonitosti, a nastavnik ima ulogu uvodenja uc¢enika u
jezi¢no stvaralaStvo. UcCitelj ¢e tako biti poticaj i uzor ucenicima u njihovim stvaralackim
pokusajima. (Tezak, 1996) U tom sustavu ucenik je istraziva¢ pred kojim se nalazi odredeni
jezi¢ni problem. Problemsko-stvaralacki sustav shvacen je kao najvisi oblik ucenja jer u tom
obliku ucenja sudjeluju svi misaoni procesi u razli¢itim kombinacijama. Ucenici ¢e takvim
ucenjem ste¢i znanje na kreativan nacin koristeci stalnu kriticku procjenu. (Stevanovié, 2003)
Takoder, primjenom tog sustava ucenici dolaze do srzi problemskog pitanja, samostalno
istrazuju o problemskom pitanju promatranjem gramatic¢kih ¢injenica te usporeduju gramaticke
¢injenice analizom 1 ocjenom njihovih obiljezja. (Tezak, 1996) ,,Najces¢i oblici gramaticke
problemske nastave jesu: 1. promatranje pojedinih gramati¢kih ¢injenica, 2. rjeSavanje
gramatickih zadaca, 3. ispravljanje jezi¢nih pogrjesaka, 4. Skolski jezicni pokus, 5. stvaranje
tekstovnih jedinica prema zadanom gramatickom uzorku.” (Tezak, 1996: 116) Promatranjem
gramatickih ¢injenica ucenici se osposobljavaju za samostalno analiziranje jezicnog materijala
kojim ¢e ste¢i nove jeziCne spoznaje. RjeSavanjem gramatickih zadaca ucenici razvijaju
gramaticko miSljenje, a ispravljanjem jezi¢nih pogreSaka ucenici su osposobljeni razlikovati
knjizevnojezi¢ne od neknjizevnojezi¢nih 1 usustavljene od neusustavljenih gramatickih pojava.
Skolski jezi¢ni pokus u¢enicima omoguéuje da razvijaju sposobnost lingvistickog misljenja, a
stvaranje tekstovnih jedinica prema zadanu gramatickom uzorku omogucéuje ucenicima da
povezu teoriju 1 praksu na nacin da se ucenici stavljaju u polozaj govornika koji svoje teorijsko
znanje primjenjuje u tekstovnu cjelinu. (Tezak, 1996) U nastavi sintakse ucenici mogu poticati
stvaralaStvo 1 ucenje otkrivanjem tako da ¢e zavicajni tekst preoblikovati u standardnojezi¢ni ili
obratno pa tako i sami mogu otkrivati nastavke, receni¢nu sluzbu ili nesto trece. Drugi primjer
moze biti da ucenici, nakon ucenja 0 mjesnoj reéenici, na zadanomu predlosku otkriju sve o
vremenskoj redenici. (Stevanovié, 2003) Ponuden je i lingvodidakti¢ki predlozak'? za udenje

otkrivanjem u problemsko-stvaralackom sustavu. (Tezak, 1996)

L2Juger smo cijelo popodne proveli u $umi igrajuéi se Indijanaca i kauboja. Izvidao sam obalu potoka koji nas je
dijelio od neprijatelja. Od vremena do vremena zacuo bi se kliktaj orla ili ¢urlik vuge. To su bili dogovoreni nasi i
njihovi znakovi. Tiho sam se prikradao kroz grmlje, minutama promatrao gustis na drugoj obali. PreskoCivsi potok,
zaustavih se pod krosnjom goleme bukve. // Dok sam joj se priblizavao, primijetio sam dvije duboke zarezotine.
Znak suparnickog plemena. Posto sam sve pomno pregledao, odlucio sam se za akciju. O¢ito nije bilo vremena za
okolisanje. Protivnici ¢e sti¢i ovamo ¢im se smrkne. Prije nego se oni vrate, moji ratnici moraju zauzeti i utvrditi
polozaje. (Tezak, 1996)
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Ucenje rjesavanjem problema dio je problemsko-stvaralackoga sustava. Ucenici samostalno
otkrivaju 1 istrazuju pa na taj nacin razvijaju kreativne sposobnosti i sposobnosti apstraktnog
misljenja, samopouzdanja i samostalnosti. Tada ucitelj organizira i realizira nastavne sadrzaje i
zadatke, formulira probleme i priprema ucenike za koriStenje informacija. Glavni je zadatak
uociti problemsku situaciju iz koje ¢e se izdvojiti glavni problem. Taj problem se potom
raS¢lanjuje na uze probleme kako bi se razvio plan rjeSavanja. Zatim se formuliraju stvaralacke
hipoteze, manji se problemi rjeSavaju kako bi se doslo do rjeSenja veceg 1 na kraju se izvodi
zakljucak te se steCena znanja primjenjuju na novim primjerima. (Ivon, Vrsaljko, 2009) Tim
pristupom nastavnik je koordinator, savjetnik i suradnik ucenicima. Takva uloga nastavnika vec¢
je ranije spomenuta jer je svrhovita u poticanju ucenicke kreativnosti te zbog toga ovaj sustav

ima znacajnu ulogu u suvremenoj nastavi i poticanju kreativnosti.

Takoder, kreativnost se u problemsko-stvaralackom sustavu potice tako §to ucitelj stvara ozracje
koje podupire zanimanje ucenika i poti¢e ga na rad, istrazivanja se obavljaju svojim tijekom, a
raspolozivo je vrijeme elasticno jer je ucenicima potrebno razliCito vrijeme za obavljanje
zadatka. Ucitelj tada treba konstantno vrednovati rezultate svakog ucenika i pritom prihvacati
visoki stupanj razli¢ita znanja. U nastavi hrvatskoga jezika ovakva nastava moze se provesti u
svim podru¢jima: knjizevnosti, jezika, jezicnoga izrazavanja i medijske kulture. (Ivon, Vrsaljko,
2009) U nastavi sintakse hrvatskoga jezika ucenici mogu istrazivati probleme o mjestu subjekta
ili predikata u re¢enicama odredenoga teksta, o izboru vrsta rije¢i u opisu lika i njihovu utjecaju

na osobine lika iz teksta ili nekom drugom sintakti¢kom problemu.

6.2. ERR sustav u poticanju kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika s primjenom u
nastavi sintakse

»Irodijelni sustav poticanja kritiCkoga miSljenja jedan je od metodic¢kih sustava koji
napusta tradicionalne oblike poucavanja i potice kriticko misljenje ucenika. Naziv trodijelni
sustav upucuje na tri faze stjecanja znanja: prva je faza evokacija, druga razumijevanje znacenja,
a treca refleksija.”“ (Dvornik, 2014: 9) Takav sustav naziva se jo§ i ERR sustav ¢iji je sastavni dio
poticanje kritickoga misljenja. Cilj je tog sustava ucenicima ponuditi zanimljive aktivnosti 1
stvoriti ozra¢je kojim ¢e se potaknuti kriticko misljenje. Kratica ERR oznacuje evokaciju,
razumijevanje znacenja i refleksiju. U etapi evokacije ucenici se prisje¢aju svega onoga $to znaju

ili misle da znaju o temi te oblikovanje tih misli u reenice koje se mogu zapisati ili usmeno

21



razmijeniti s drugim ucenicima. Time se stvara $iri kontekst, pobuduje zanimanje za temu te
svrhovitost njezina istrazivanja. Druga etapa je etapa razumijevanja znacenja. Ucenik u toj etapi
dolazi u kontakt s novim informacijama najce$¢e posredovanih tekstom pa je cilj odrzati
aktivnost i zanimanje postignuto u etapi evokacije. Tijekom tre¢e etape, etape refleksije, dolazi
do ovladanosti novim spoznajama, $to znaci da je ucenje obiljezeno trajnom dubinskom
promjenom. | u ovoj etapi vazno je ucenikovo razmjenjivanje misli i ideja s drugim ucenicima,
odnosno raspravljanje o ovladanim spoznajama da bi se stvorile pretpostavke za njihovu
primjenu. (Dvornik, 2014) Za ERR sustav karakteristi¢éni su mnogobrojni metodicki postupci
poticanja kritickoga misljenja.® Jedan od njih je i grozd kao nelinearan oblik oluje ideja koji
potice ucenike na otvoreno i slobodno razmis$ljanje o temi. Njegova strukturiranost poticaj je
uéenicima na razmi$ljanje o vezama medu pojmovima. (Bjedov, 2019., prema Steele, Meredith,
Temple, 1998.) U nastavi sintakse, primjerice, pri usustavljivanju sloZene recenice ucenici mogu

oblikovati grozd, primjer (1):

Primjer 1. Grozd

nezavisnoslozena zavisnoslozena
recenica recenica
atributna
sastavna
apozicijska
zakljucna predikatna poacy
rastavna

e . rilo/ma

iskljucna objektna P

suprotna

13Neki su postupci opisani u prethodnim poglavljima, na primjer: kockarenje.
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7. Nastava sintakse u osnovnoj i srednjoj Skoli

Sintaksa obuhvaca dio gramatike koji proucava odnose medu rijeCima i njihovim oblicima,
odnose medu spojevima rijeci, odnose medu reCenicama u slozenoj recenici i odnose medu
reCenicama u tekstu. Zbog toga se u sintaksi najéesce govori o trima jedinicama: o rijeCima,
spojevima rijeci (sintagmemima) i o recCenicama. Sintaksa se u prvom redu bavi sintaktickim
odnosima (koji se ti¢u razmjestaja jezicnih jedinica), ali se bavi i paradigmatskim odnosima (koji

se ticu odabira jezicnih jedinica). (Sili¢, Pranjkovi¢, 2007)

Nastava sintakse u osnovnoj i srednjoj skoli polazi od nacela postupnosti; polazi se od slaganja
rije¢i u reenici do organizacije vezanoga teksta. Suvremena metodika nalaze aktivnu nastavu
sintakse kojom se promatraju sintakticke pojave u funkciji izraZavanja, a svaka se sintakti¢ka
kategorija promatra u odnosu na iskazani sadrzaj. (Rosandi¢, Rosandié¢, 1996) , RecCenica je
sredi$nji problem nastave sintakse. Aktivna nastava sintakse ostvaruje unutarnji pristup recenici,
za razliku od tradicionalne nastave koja je svu pozornost usmjerila obliku reéenice. (...) Svrha je
analize recenice da otkrije smisao koji je reCenicom iskazan i sredstva kojima je taj smisao

(sadrzaj) iskazan.* (Rosandi¢, Rosandi¢, 1996: 309)

7.1. Nastava sintakse u osnovnoj Skoli

Prema Rosandi¢ 1 Rosandi¢ (1996.) nastava sintakse u osnovnoj §koli obuhvaca:

...pojam recenice, recenice po znacenju (...), red recenica u zavisno slozenoj
recenici, subjekt (jedna rijec, subjektni skup, subjektna recenica), predikat (jedna
rije¢, predikatni skup, predikatna recenica), objekt (jedna rijec, objektni skup,
objektna recenica), prilozne oznake i prilozne recenice, atribut, atributni skup,
atributna recenica, mnogostruko slozena recenica, rijec kao recenica; red rijeci u

recenici,; srocnost, recenicna intonacija. (Rosandi¢, Rosandié, 1996: 307)

U Republici Hrvatskoj trenutacno se nastava Hrvatskoga jezika izvodi prema starim planovima i
programima i prema novom kurikulumu. Prvi je Nastavni plan i program za osnovnu $kolu

(2006.) odnosno Nastavni programi za gimnazije (1995.) Navedeni dokumenti polaze od
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nastavnih sadrzaja, $to znaci da su za svaki razred propisani nastavni sadrzaji. U osnovnoj Skoli

sintakticki se sadrzaji dominantno poucavaju u 7. razredu, primjer (2).
Primjer (2) Sintakticki sadrzaji u 7. razredu osnovne skole

Sintakticki sadrzaji koji se poucavaju u sedmom razredu osnovne skole su: objekt, prilozne oznake,
imenicki dodatci, zamjenice i njihova uloga u recenici, jednostavna, sloZena, nezavisnoslozena i
zavisnoslozena recenica, izricanje predikata, subjekta, objekta i atributa recenicom i vrste priloznih
recenica.

S druge strane, kurikulum nastavnoga predmeta Hrvatskoga jezika jedinstven je dokument za
osnovnu i srednju Skolu koji, za razliku od planova i programa, polazi od ishoda ucenja. To znaci
da su za svaki razred istaknuti odgojno-obrazovni ishodi koji se prema nacelu okomito-
spiralnoga slijeda* povezuju u jednu cjelinu. U opisu je svakog predmeta istaknuta svrha uéenja
tog predmeta, a nastavni sadrzaji proizlaze iz odgojno-obrazovnih ishoda. Odgojno-obrazovni

ishodi za nastavu sintakse propisani su za sedmi razred, primjer (3).
Primjer (3) Odgojno-obrazovni ishodi u 7. razredu osnovne skole

., Ucenik slusa tekst, izvodi zakljucke i tumaci znacenje teksta. / Ucenik pise objektivne pripovjedne
tekstove u skladu s temom i prema planu. / Ucenik oblikuje tekst i primjenjuje znanja o sintaktickom
ustrojstvu recenice na oglednim i Cestim primjerima. “ (Narodne novine, 2019: 28)

Nastavni plan i program za osnovnu $kolu (2006.) za svaki nastavni predmet sadrzi nastavna
podrucja, teme, kljuéne rije¢i i obrazovna postignuéa, a kurikulum (2019.) sadrzi odgojno-
obrazovne ishode, razradu svakog pojedinog ishoda, svaki odgojno-obrazovni ishod prikazan na
razini usvojenosti ,,dobar” na kraju razreda te preporuke i sadrzaje za ostvarivanje odgojno-
obrazovnih ishoda. Dakle, ta se dva dokumenta razlikuju po tome Sto prvi polazi od nastavnih
sadrzaja, a drugi od odgojno-obrazovnih ishoda. Kurikulum ne propisuje to¢no odredene
nastavne teme i sadrzaje, nego ih preporucuje uz odgojno-obrazovne ishode. Ranije je
spomenuto da nastavni sadrzaji propisani nastavnim programima mogu ogranicavati pa i gusiti
ucenicku kreativnost, stoga drukciji pristup u kurikulumu moze omoguditi nastavnicima vecu

slobodu i time potaknuti kreativnost.

14 "Vertikalno-spiralni sustav pokazuje proces izradivanja pojma dogradivanjem, razvijanjem i proirivanjem istih
pojmova u skladu sa spoznajnim mogucénostima uéenika koji se provode na razli¢itim stupnjevima odgojno-
obrazovnog sustava (vertikalno, iz razreda u razred) i ostvaruju u razvijenijemu obliku.” (Rosandi¢, 2005., prema:
Bjedov, 2008: 27).
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7.2.  Nastava sintakse u srednjoj Skoli

Razlazuéi sintakticki sadrzaj srednjoskolske nastave hrvatskog jezika, Rosandic i
Rosandi¢ (1996.) navode da se nadovezuje na osnovnoskolski te se proSiruje novim

sadrzajima:

...srocnost, sintagma i recenica, jednostavna recenica, Stilistika jednostavne
recenice, sloZzena recenica i njezina stilistika, od jednostavne do sloZene recenice,
Clanovi recenice i podredena recenica, preoblikovanje clanova recenice u
podredenu i obratno, sindetske i asindetske recenice, zamjena sindetskih recenica
asindetskim i obratno, veznicka sinonimija, sintakticka sinonimija, gramaticki i
aktualni plan recenice, aktualno clanjenje recenice, red rijeci u recenici, red rijeci i
leksicki sastav sastavnica recenice, red rijeci i stupanj semanticke predikacije
izmedu sastavnica recenice, red rijeCi i intonacija, intonacija slozene recenice i
interpunkcija, bitno i nebitno u recenici s gledista aktualne obavijesti, nacela
ispustanja nebitnog u recenici, veza iduce recenice s prethodnom, nacin vezivanja
iduce recenice s prethodnom, rijeci supstituti, vezani tekst, organizacija vezanog

teksta (konteksta). (Rosandic¢, Rosandié, 1996: 308)

Dokument Nastavni programi za gimnazije (1995.) propisuje sintakticke nastavne sadrzaje u

tre¢em razredu srednje $kole, primjer (4).

Primjer (4) Sintakticki sadrzaji u 3. razredu srednje Skole

Sintakticki sadrZaji obuhvacéeni u 3. razredu srednje Skole su: pojam sintakse, rijeci u recenici,
spojevi rijeci, tipovi odnosa medu sastavnicama spojeva rijeci, pojam recenice i ¢lanovi recenicnog
ustrojstva, recenice po sastavu, sklapanje recenica i tipovi odnosa medu dijelovima recenica.
Takoder, obraduje se povezivanje recenica u tekst, red rijeci u recenici te intonacija recenice.

Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik (2019.) obuhvaca sintaksu u drugom i tre¢em

razredu srednje $kole, primjer (5).
Primjer (5) Odgojno-obrazovni ishodi u 2. i 3. razredu srednje skole

Propisani odgojno-obrazovni ishodi u drugom razredu srednje Skole za nastavu sintakse su: ,, Ucenik
slusa u skladu s odredenom svrhom izlagacke tekstove razlicitih funkcionalnih stilova i oblika. / Ucenik
¢ita u skladu s odredenom svrhom izlagacke tekstove razlicitih funkcionalnih stilova i oblika. / Ucenik pise
izlagacke tekstove u kojima ostvaruje obiljeZja funkcionalnih stilova u skladu sa svrhom teksta i zZeljenim
ucinkom na primatelja. / Ucenik analizira recenice u tekstu i primjenjuje sintakticka znanja pri njegovu
oblikovanju. / Ucenik usporeduje organske govore hrvatskog jezika s hrvatskim standardnim jezikom na
uporabnoj razini.“ (Narodne novine, 2019: 35-36) Nadalje, za treéi razred srednje Skole propisuju se
sljedeci odgojno-obrazovni ishodi u nastavi sintakse: , Ucenik slusa u skladu s odredenom svrhom
upucivacke i raspravijacke tekstove razlicitih funkcionalnih stilova i oblika. / Ucenik cita u skladu s
odredenom svrhom upucivacke i raspravljacke tekstove razlicitih funkcionalnih stilova i oblika. / Ucenik
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pise upucivacke i raspravljacke tekstove u kojima ostvaruje obiljezja funkcionalnih stilova u skladu sa
SVrhom teksta i zeljenim ucinkom na primatelja. / Ucenik opisuje osnovna obiljezja funkcionalnih stilova
na tekstu. “ (MZOS, 2019: 39-40)

8. Metodologija istraZivanja

Za potrebe ovoga rada provedeno je istrazivanje s namjerom utvrdivanja kreativnosti u
nastavi hrvatskog jezika s posebnim naglaskom na nastavu sintakse. U nastavku ¢e se opisati

predmet i cilj istrazivanja, uzorak istrazivanja te instrument.

8.1. Predmet i cilj istraZivanja

Predmetom je istrazivanja kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika s naglaskom na nastavu
sintakse. Cilj je utvrditi ostvaruje li se u nastavnoj praksi kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika,
posebno u nastavi sintakse te kojim se metodickim postupcima i socijalnim oblicima rada to
postize. Takoder je namjera doznati stavove ufenika o mogucénostima kreativnosti u nastavi

sintakse.

8.2.  Uzorak istrazivanja

Anketiranje je provedeno na odabranu uzorku koji je obuhvatio 41 ucéenika iz 20 razli¢itih
skola. Sudjelovalo je 8 u¢enika osmog razreda iz pet razli¢itih osnovnih §kola®® te 33 ucenika iz
petnaest razli¢itih srednjih $kola.!® Od 33 srednjoskolska uéenika, sudjelovalo je 7 uéenika
prvoga razreda, 9 ucenika drugoga razreda, 10 ucenika tre¢ega razreda te 7 ucenika Cetvrtoga
razreda srednje Skole. Od ukupnoga broja ispitanika, 23 ispitanika su muskoga spola, a 18

zenskoga spola. Podatci o uzorku ucenika prikazani su u Tablici 1.

®0Osnovna $kola Blage Zadre (Vukovar ), Osnovna $kola “Davorin Trstenjak” (Cadavica), Osnovna $kola Eugena
Kumicica (Slatina), Osnovna skola Franje Krezme (Osijek), Osnovna $kola Sibinjskih Zrtava (Sibinj).

U8T11. gimnazija Osijek (Osijek), Ekonomska i trgovacka $kola Ivana Domca (Vinkovci), Ekonomska $kola Vukovar
(Vukovar), Elektrotehnicka i prometna Skola Osijek (Osijek), Gimnazija Gaudeamus (Osijek), Gimnazija Petra
Preradovi¢a (Virovitica), Gimnazija Vukovar (Vukovar), Graditeljsko-geodetska skola Osijek (Osijek), Industrijsko-
obrtnicka skola Slatina (Slatina), Srednja Skola ,,Ban Josip Jelaci¢* (Zapresi¢), Srednja Skola Isidora Krsnjavoga
Nasice (Nasice), Srednja Skola Jastrebarsko (Jastrebarsko), Srednja Skola Marka Maruli¢a (Slatina), Srednja Skola
primijenjene umjetnosti i dizajna Osijek (Osijek), Strukovna $kola Virovitica (Virovitica).
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Tablica 1: Uzorak

Uzorak Broj ispitanika: Postotak:

Ukupno: 41 100 %

Muski spol: 23 56 %

Zenski spol: 18 44 %

Osnovne skole (osmi razred): 8 19,5 %

Srednje $kole (ukupno): 33 80,5 %
Prvi razred srednje Skole: 7 17%
Drugi razred srednje $kole: 9 22 %
Treci razred srednje Skole: 10 24 %
Cetvrti razred srednje $kole: 7 17%

8.3.  Instrument istraZivanja

Osnovnoskolski i srednjoskolski u€enici ispitani su metodoloskim postupkom anketiranja.
Anketal’ je bila anonimna i obuhvatila je devet tvrdnja. Prve &etiri tvrdnje odnosile su se na
kreativnost u nastavi hrvatskoga jezika, a preostalih pet tvrdnja odnosilo se na kreativnost u
nastavi sintakse. Prvom se tvrdnjom trazilo uenikovo izjasnjavanje 0 tome je li nastava
hrvatskoga jezika kreativna, drugom tvrdnjom potice li nastavnik uc¢enikovu kreativnost, zatim
prihvaca li nastavnik u€enikova misljenja i nove ideje, potom odrzava li se nastava hrvatskoga
jezika i izvan ucionice. SljedeCom tvrdnjom trazilo se izjasnjavanje ispitanika o tome je li
nastava sintakse kreativna, zatim na koji se nacin ostvaruje kreativnost u nastavi sintakse,
nadalje, ostvaruje li se u nastavi sintakse rad u paru te rad u skupini i na kraju su se ucenici
trebali 1zjasniti o tome imaju li mogucénost biti kreativni u nastavi sintakse. Osim o navedenim

.....

Takoder, ucenicima su u anketi pojasnjeni pojmovi hrvatski jezik i sintaksa.

Uz sve tvrdnje ponudena je skala s pet moguénih odgovora: nikad (1), rijetko (2), ponekad (3),
Cesto (4) i uvijek (5) pri cemu su ucenici trebali odabrati, odnosno zaokruziti jedan odgovor. Uz

dio se tvrdnja trazilo i ucenikovo obrazlozenje odgovora (je li nastava hrvatskoga jezika

7 Anketa se nalazi u prilogu 1.
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kreativna, potice li nastavnik kreativnost kod ucenika, prihvaca li nastavnik misljenje i nove
ideje ucenika, odrzava li se nastava hrvatskoga jezika i izvan ucionice te je li nastava sintakse
kreativna. Anketa ¢e biti u cijelosti analizirana u ovome radu, a sva obrazlozenja navedena i

interpretirana.

8.4. Nacin provodenja anketiranja

Anketiranje je provedeno pomoc¢u platforme ,,Google Obrasci“.!® Takav je nadin anketiranja
omogucio sudjelovanje ucenika iz raznih $kola diljem Hrvatske te time omogucio vrlo raznolik i
reprezentativan uzorak. Platforma ,,Google Obrasci® automatski obraduje sve podatke te ih
prikazuje brojcano i graficki. Moguce je pregledati anketu svakog ispitanog ucenika u cijelosti,
ali i pregledati rezultate ankete prema anketnim pitanjima (najprije su prikazani svi odgovori
ispitanika za prvo pitanje, zatim za drugo itd.) Sto omogucuje brzu i pregledniju obradu
podataka. Anketa se moze zakljuCati nakon dovoljnog broja ispitanika te je u potpunosti

anonimna.

9. Rezultati i rasprava

U ovome Ce se poglavlju prikazati rezultati istrazivanja dobiveni anketnim ispitivanjem. To
znaci da ¢e se svaka tvrdnja razloziti u posebnom potpoglavlju, prikazati kvantitativno i

kvalitativno.

9.1. Kreativnost nastave hrvatskoga jezika

Uz tvrdnju Nasa nastava hrvatskoga jezika kreativna je, najvise se ucenika izjasnilo
odgovorom cesto, njih 17 (41 %). Nadalje, 8 ucenika (20 %) smatra da je nastava hrvatskoga
jezika ponekad kreativna, a 7 uéenika (17 %) smatra da je to rijetko. Isti broj ucenika, 7 (17 %),
tvrdi i da je nastava hrvatskoga jezika uvijek kreativna, a 2 su se ucenika (5 %) izjasnila

odgovorom nikada. Rezultati su prikazani u slici 1.

18 Ove godine (2020.) u¢enici zbog pandemije nisu pohadali redovnu nastavu u $koli te zbog toga odlazak u $kolu
radi anketiranja ucenika nije bio mogué pa je ono provedeno pomocu platforme ,,Google Obrasci®.
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Nasa nastava hrvatskoga jezika kreativna je.

® nikada
Hrijetko
ponekad

H Cesto

= uvijek

Slika 1. Kreativnost nastave hrvatskoga jezika

Na ovo se pitanje trazilo i obrazlozenje odgovora. Cak 37 uéenika (90 %) obrazlozilo je svoje
ocjene te se njihova obrazloZzenja navode u primjerima (2), (2a), (2b), (2¢), (2d), grupirani po

vrijednostima koje su za ovu tvrdnju dali.

(2) nikada

Na satu nikad ne radimo nista kreativno. / Uvijek radimo sve lekcije na isti nacin, koji je prilicno dosadan i
neoriginalan.

U ovim dvama obrazlozenjima vidljivo je kako uéenici smatraju da je nastava hrvatskoga
jezika suhoparna te da se na njoj ne radi nista kreativno. Jedan ucenik tvrdi i da se nastavni

sadrzaji u€e uvijek na isti nacin $to nikako nije motivirajuce za ucenike.

(2a) rijetko

Vecéinom se sve svodi na ponavljanje onog Sto je veé netko negdje rekao ili napisao i divljenje piscima koji su
nesto napravili. U nastavi se uce pravila gramatike, ali se ucenicima ne da dovoljno prostora da se u tome
dobro izvjezbaju i koriste steceno znanje. / Manjak je kreativnosti u radu. / Veéinu vremena radimo na isti
nacin, rijetko kad ubacimo nesto novo. / Ne volim gramatiku pa mi je samo ponekad zabavno. / Radi se uvijek

po istom principu. Nema nikakvih inovacija ili barem pokusaja da se nastava ucini kreativnijom. / Sam nacin
predavanja je rijetko kreativan, zadatci su veéinom istog tipa.

Ucenici i ovdje uglavnom tvrde da se nastavni sadrzaji uce uvijek na isti nacin te smatraju da
bi primjenom razlicitih na¢ina ucenja nastava hrvatskoga jezika bila kreativnija. Jedan ucenik
smatra i da nemaju priliku koristiti steCeno znanje gramatike jer u nastavi hrvatskoga jezika
uc¢e samo pravila. Takav nacin ucenja ne potice uceni¢ku kreativnost te je vidljivo da su

ucenici time nezadovoljni.

(2b) ponekad

Katkad radimo nesto zanimljivo. / Veéinom samo citamo gradivo iz knjiga. / Ponekad imamo grupni rad. /
Nastava je prilicno standardna. / Prezentacije, plakati i slicno. / Ponekad radimo nesto kreativno i zanimljivo, a
uglavnom radimo obicnu nastavu. / Profesorica koristi istu metodu ucenja od pocetka naseg skolovanja.
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U navedenim obrazloZenjima primjetno je da ucenici prepoznaju Cimbenike koji poticu
uceniCku kreativnost pa tako nabrajaju da se u nastavi hrvatskoga jezika ponekad primjenjuje
skupinski rad te da se izraduju prezentacije, plakati i slicno. Ostali ucenici u svojim
obrazloZenjima ponovno tvrde da se nastavni sadrzaji u¢e na isti nacin te spominju obicnu i

standardnu nastavu koja ne upucuje na kreativnost i inovativnost.

(2¢) cesto

Cesto radimo u grupama, istrazujemo nove stvari iz knjige ili putem internetskih stranica, gledamo videe, itd. /
Kreativna je jer uc¢imo uvijek nesto novo. / Nije bas uvijek jako zanimljivo jer gradivo zahtjeva drugacije, ali
profesor se trudi da ucenicima bude Sto zanimljivije. / Moja se profesorica gotovo uvijek trudi cak i ono
suhoparno gradivo uciniti zanimljivim i generalno se trudi zainteresirati nas za nastavu. / Cesto smo umjesto
testova iz lektire imali prepricavanja i sudnice. / Sve ovisi kakvo gradivo obradujemo, ali kada gradivo to
dopusta nastava je najcesce kreativna. / Svaki sat je drukciji od prethodnog i profesorica koristi razlicite
metode da nas nauci i sati nisu dosadni. / Vecinom je kreativna. / Nastava nam je super, ali voljela bih vise
raditi u grupama. / Uvijek kroz stripove, umne mape, kvizove i slicno ucimo te je tako i lakSe. / Najcesce
gramatiku ucimo kroz kvizove ili igre. / Ima puno zadataka i gradiva i dosta je opsirna. / Kreativna je. /
Profesori se trude kreativnije provoditi nastavu, raznim projektima, radom u grupi i slicno.

Ucenici su u svojim odgovorima dali nekoliko primjera zbog kojih smatraju da je nastava
hrvatskoga jezika Cesto kreativna. Tako isti¢u da se Cesto primjenjuje skupinski rad, a jedna
ucenica napominje da bi voljela vise skupinskoga rada u nastavi hrvatskoga jezika ¢ime se
moze zakljuciti da ucenici uzivaju radeé¢i u paru i skupinama. Spominju se i videozapisi,
stripovi, umne mape, kvizovi, igre, projekti te istrazivacki zadatci koji nastavu cine
kreativnom po misljenju u€enika. Nekoliko u€enika prepoznaje i isti¢e trud nastavnika da

nastavu hrvatskoga jezika ucini kreativnom, ¢ak i kad se radi o suhoparnom gradivu.

(2d) uvijek

Nastava je zanimljiva jer kroz lekcije prolazimo na vrlo kreativan nacin. / Svaki sat je kod nase profesorice
zabavan. / Radimo dosta u grupama. / Nasa nastavnica jako ulaZze truda u svoju nastavu. / Svaki nastavni sat je
drugaciji i zanimljiv uz puno kreativnosti. / Mislim da su nastavni sadrzaji na veoma dobar, kvalitetan i
kreativan nacin obradeni, svaki ucenik ima pravo izraziti svoje vlastito misljenje, a istrazivanje nam je osnovni
cilj kreativnosti...

Iz uéenickih je odgovora ponovno vidljivo da prepoznaju i cijene trud svojih nastavnika koji
se trude nastavu hrvatskoga jezika uciniti Sto kreativnijom. Ucenici spominju i to da imaju
priliku izraziti vlastito miSljenje te da se primjenjuju istrazivacki zadatci. Skupinski je rad
ponovno spomenut kao oblik rada kojim se potice kreativnost, a koji se Cesto primjenjuje

prema ucenickim obrazlozenjima.
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9.2. Nastavnikovo poticanje u¢enika na kreativnost

O tvrdnji Nastavnik hrvatskoga jezika potice me na kreativnost, 16 ucenika (39 %)
izjasnilo se ocjenom pet koja oznacuje odgovor uvijek. Odgovorom cesto izjasnilo se 10 u¢enika
(24 %), 6 ucenika (15 %) izjasnilo se odgovorom ponekad, 5 u¢enika odgovorom rijetko (12 %),
a 4 ucCenika (10 %) ocijenila su ovu tvrdnju ocjenom jedan koja oznacuje odgovor nikad.

Rezultati su prikazani slikom 2.

Nastavnik hrvatskoga jezika potice me na
kreativnost.

H nikada
Hrijetko
ponekad

H Cesto

muvijek

Slika 2. Nastavnikovo poticanje ucenika na kreativnost

Ucenici su svoje tvrdnje trebali obrazloziti, a to je ucinilo 37 ucenika (90 %) te se njihovi
odgovori nalaze u primjeru (3), (3a), (3b), (3c), (3d).

(3) nikada

Nikad me ne potice sve radim sam. / Uvijek se sve mora pisati po njihovim pravilima, kreativnost se biljezi kao
greSka. / Ne potice. / Moja profesorica me nikad ne potice na kreativnost.

U navedenim je obrazloZenjima vidljivo da tek nekolicina u¢enika smatra da ih nastavnici ne
poti¢u na kreativnost, oni tvrde da uvijek sve rade sami te da se sve mora pisati po njihovim
pravilima, kreativnost se biljezi kao greSka. Takvo okruZenje nije poticajno za ucenicku

kreativnost te je vrlo demotivirajuce.

(3a) rijetko

Jedina kreativna aktivnost su seminari koji sadrze stroge smjernice. / Nacin predavanja i rjeSavanja zadataka je
uvijek isti. / Ne potice se bas kreativnost, vise se trazi tocno ispunjenje zadataka. / Ne potice jer za zadatke koje
zadaje kreativnost uopce nije potrebna. / Ne potice nas na kreativnost. Sav se rad svodi na puno ucenja i
kompliciranih zadataka.

Ucenici isticu da se od njih trazi tocno ispunjavanje zadataka, Sto ne ostavlja prostora
kreativnosti. Isto tako, spominju i pisanje seminara koji sadrze stroge smjernice, a kojih se
ucenici trebaju pridrzavati. Ponovno se spominje i to da se nastava provodi na isti nacin §to
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sputava uceniCku kreativnost. Jedan ucenik spominje i da se sav rad svodi na puno ucenja i

kompliciranih zadataka.

(3b) ponekad

Rijetko me potice na kreativnost. / Ne bas, profesorica kaze da se potrudimo najvise sto mozemo. / Nema bas
mnogo stvari oko kojih se mozZe biti kreativan jer se i kreativnost u nasem Skolskom sustavu ne cijeni i
Zanemaruje se.

Iako su malobrojna obrazlozenja uz odgovor ponekad, svakako nije zanemariva tvrdnja da
Nema bas mnogo stvari oko kojih se moze biti kreativan jer se i kreativnost u nasem Skolskom
sustavu ne cijeni i zanemaruje se. Ucenici se ne bi smjeli tako osjecati jer $kola treba biti
mjesto koje cijeni i razvija uéeni¢ku kreativnost, a ne suprotno. U ovom se radu navelo niz
¢imbenika koji nastavu hrvatskoga jezika mogu uéiniti kreativnom, stoga uvazavajuéi te, ali i
sve druge ¢imbenike, ucenici bi se u Skoli trebali osjecati slobodnima izraziti svoje miSljenje
te razvijati kreativnost. Nastavnicima su na raspolaganju mnogobrojni metodicki postupci,
izvori, sredstva 1 pomagala kao i ostali metodic¢ki intrumentarij koji mogu primijeniti u

odgovaraju¢em nastavnom satu i time potaknuti u¢enike na kreativnost.

(3c) cesto

Profesorica ponekad nagradi nasu kreativnost, te nas cesto pohvali i ukaze nam da bismo tako uvijek trebali. /
Smatram da smo u kreativnom okruzenju te da je takav rad puno bolji. / Potice nas na kreativnost i zeli nas
dobro nauciti. / Najvise u obliku eseja koji cesto pisemo. / Nekad dobivamo zadatke stvaralackog rada i sl., ali
mogli bismo i cescée. / Ako ne znam, pomogne mi. Ako ne Zelim, potice me. / Lekcije su zanimljive i poticu me na
razmisljanje i kreativnost. / Cesto nas potice na pisanje eseja i prosiruje nase znanje i mastu. Radimo slikovne
prikaze nekih djela, itd.

Trud nastavnika ponovno se istice medu uceni¢kim odgovorima. Ucenici prepoznaju ulogu
nastavnika u poticanju u¢enicke kreativnosti te spominju da se u¢enicka kreativnost nagraduje
1 pohvaljuje. Spominju se i stvaralacki zadatci, eseji 1 slikovni prikazi djela. U uc€enickim je
odgovorima vidljivo da ¢eS¢e povezuju knjizevnost s kreativno$¢éu pa tako spominju eseje i
slikovne prikaze djela, iako se od ucenika trazilo izjaSnjavanje o nastavi hrvatskoga jezika. To
moze ukazivati na to da se kreativne metode, postupci i oblici rada ¢e$ce primjenjuju u

nastavi knjizevnosti koju zbog toga ucenici ¢esS¢e povezuju s kreativnoscu.

(3d) uvijek

Uvijek nas potice da radimo bolje i kreativnije radove. / Nastavnik hrvatskoga jezika me potice na kreativnost
Jjer uvijek primjenom razlicitih metoda i odredenih postupaka iskazuje prema nama zanimaciju za nove nastavne
sadrzaje. / Nastavnik u radu pokuSava sve vise poticati nas na kreativnost nakon koje nam podijeli ocjene prema
kriteriju kreativnosti. / Profesorica se uvijek trudi objasniti mi gradivo i daje dobre primjere zbog kojih mi je
lakse shvatiti gradivo i mogu sama smisljati svoje primjere. / Nastavnica je uvijek za rad i kreativnost. /
Nastavnik mi uvijek daje razne ideje za odredenu temu i potice me na kreativnost. / Uvijek. / Nastavnica mi je
ujedno i razrednica, super je, daje nam dobre savjete. / Uvijek me potice. / Uvijek hoce izvuci najbolje sto joj
mozemo ponudit. / Profesor me potice na kreativnost, zadaje puno pisanih zadaca u kojima izraZavamo svoju
kreativnost. / Pisanje, Citanje, opcije su bezbrojne. / Profesor me potice na kreativnost, zadaje puno pisanih
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zadaca u kojima izrazavamo svoju kreativnost. / Uvijek ima neke nove zanimljive ideje. / Najbolja profesorica. /
Nasa nas podrzava u nasim radovima. / Kada vidim koliko je on motiviran da nam nesto objasni, odmah i ja
dobijem vise zelje za ucenjem.

Pohvalno je §to ucenici prepoznaju trud nastavnika pa tako spominju da ih nastavnik potice da
rade bolje, da se nastavnici trude $to bolje objasniti nastavne sadrzaje i dati dobre primjere.
Isticu 1 da im nastavnici daju kreativne savjete i ideje te da ih poticu na kreativnost. Nadalje,
govore i da svoju kreativnost izrazavaju pisanim zada¢ama. Jedan ucenik tvrdi i da se njegova
motivacija poveca kada vidi koliko se nastavnik trudi objasniti odredene nastavne sadrzaje. | u
ovim je obrazlozenjima vidljivo koliko je velika nastavnikova uloga u poticanju ucenikove

kreativnosti.

9.3.  Prihvacdanje ucenickih misljenja i novih ideja

Ucenici su tvrdnju Nastavnik hrvatskoga jezika prihvaca moja misljenja i nove ideje
takoder trebali vrednovati na skali od jedan do pet, pri ¢emu jedan znaci nikad, a pet uvijek.
Vise od polovice uéenika, njih 23 (56 %), ovu je tvrdnju oznacilo odgovorom uvijek. Osmero
ucenika (19,5 %) oznacilo je ovu tvrdnju odgovorom ponekad i 8 u¢enika (19,5 %) odgovorom
Cesto, a 2 su se ucenika (5 %) izjasnila odgovorom rijetko. Nijedan ucenik (0 %) ovoj tvrdnji
nije dodijelio odgovor nikada. Rezultati ove tvrdnje prikazani su u slici 3. Ova tvrdnja nije

zahtijevala dodatna pojasnjenja ucenika.

Nastavnik hrvatskoga jezika prihvaca moja
misljenja i nove ideje.

0% 5%

M nikad

19,5 % H rijetko
ponekad
H Cesto

H uvijek

Slika 3. Prihvacanje ucenickih misljenja i novih ideja

Ranije je navedeno da nastavnik ucenike treba poticati da stvaraju nove ideje, ali 1 dati im do

znanja da je prihvatljivo ¢initi pogreske jer se time razvija individualnost. S jedne strane, vrlo
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je zadovoljavajuce §to se vecina uc¢enika osjeca da nastavnik hrvatskoga jezika uvijek prihvaca
nove ideje, ali s druge je strane i zabrinjavajuce §to ima uc¢enika koji smatraju da se to rijetko

dogada. Takvo misljenje ometa kreativan rad ucenika.

9.4. Odrzavanje nastave hrvatskoga jezika izvan ucionice

Tvrdnju Nasa nastava hrvatskoga jezika odrzava se i izvan ucionice (u knjiznici, prirodi,
muzeju ili drugdje. ucenici su takoder trebali vrednovati na skali od jedan do pet, pri cemu jedan
znac¢i nikad, a pet uvijek. Od ukupnog broja ucenika, 13 ucenika (32 %) odgovorilo je da se
nastava hrvatskoga jezika nikad ne odrzava izvan ucionice. Gotovo jednak broj uéenika, njih 12
(29 %), tvrdi da se nastava hrvatskoga jezika rijetko odrzava izvan uéionice, a njih 7 (17 %) tvrdi
da se nastava ponekad odrzava izvan ucionice. Samo 6 ucenika (15 %) tvrdi da se nastava cesto
odrzava izvan ucionice, a 3 su ucenika (7 %) ovu tvrdnju oznacila odgovorom uvijek. Rezultati

su prikazani slikom 4.

Nasa nastava hrvatskoga jezika odrzava se i
izvan ucionice (u knjiznici, prirodi, muzeju ili

drugdje).

M nikad
H rijetko
ponekad

M Cesto

m uvijek

Slika 4. Odrzavanje nastave hrvatskoga jezika izvan ucionice

Uz ovu se tvrdnju trazilo dodatno pojasnjenje ucenika; to je ucinilo njih 36 (88 %), a njihovi su

odgovori prikazani u primjeru (4), (4a), (4b), (4c), (4d).

(4) nikada

Nastava se uvijek odvija u ucionici. / Uvijek smo u ucionici. / Nastava se odrzava samo u ucionici. / Gramatiku
ucimo iskljucivo u ucionici, ali povremeno posjecujemo Skolsku knjiznicu kada se bavimo knjizevnoscu. / Uvijek
smo u razredu. / Odrzava se u ucionici hrvatskog jezika. / Samo jedna te ista ucionica. / Odrzava se samo u
ucionici. / Uvijek smo bili u ucionici. / Ne odrzava se u navedenim. / Nikad nismo imali nastavu iz ucionice.
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Ucenici koji su napisali obrazlozenje uz odgovor nikada izjasnili su se da se nastava jezika
uvijek odvija u ucionici, a jedan od ucenika dodaje i da se samo nastava knjizevnosti ponekad
odrzava u knjiznici. Iz nekih je ucenickih odgovora vidljivo i to da su ucenici time

nezadovoljni, na primjer: Samo jedna te ista ucionica.

(4a) rijetko

Rijetko kada smo na nastavi izvan ucionice. / Jako rijetko idemo negdje izvan ucionice. / Ovo se rijetko dogada.
/ Ponekad. / Odlazak u kazaliste u sklopu hrvatskog jezika. / Nekada imamo nastavu u sjenici u dvoristu nase
Skole. / Jako rijetko imamo nastavu hrvatskog jezika izvan Skole. / Par puta smo prohodali kroz Tvrdu. Osim tih
par iznimaka, nastava se uvijek odrzava u ucionici. / To nije bas cCesto jer moramo imati dopustenje ravnatelja
da idemo negdje izvan Skole ili u drugu ucionicu.

U ucenic¢kim obrazlozenjima navedenima uz odgovor rijetko uocava se isticanje konkretnih
mjesta na kojima se odrzala nastava hrvatskoga jezika (Tvrda, sjenica, kazaliste). 1sto tako je
zanimljiv navod jednoga ucenika koji kaze da je za nastavu izvan ucionice potrebno

ravnateljevo dopustenje.

(4b) ponekad

Lektira u prirodi. / Cesto idemo u kino. / Posjet rodnoj kuéi Petra Preradoviéa. / Ponekad imamo nastavu u
knjiznici kada obradujemo lektiru. / Nekada nemamo priliku za to, ali kada ju uhvatimo, svakako odemo
pogledati predstavu ili izlozbu koja se tice nastave hrvatskog. / Ponekad imamo nastavu u knjiznici kada
obradujemo lektiru. / Nikad nismo bili u prirodi, muzeju ali u knjiznicu idemo jednom mjesecno. / Ponekad
budemo u Skolskoj knjiznici.

Medu ucenic¢kim se odgovorima najvise isticu posjeti knjiznici i nastava u prirodi tijekom
lektirnih sati. Osim toga, spominje se i odlazak u kino, na predstavu i izlozbu. Jedan uéenik u
svome odgovoru spominje i posjet rodnoj kuc¢i Petra Preradovica. lako su se ucenici u svojim
odgovorima 1 obrazlozenjima trebali izja$njavati o nastavi hrvatskoga jezika, vidljivo je da se

njihova razmis$ljanja odnose na nastavu knjiZevnosti.
(4c) Cesto

Nasa nastava hrvatskoga jezika odrzava se i izvan ucionice, ve¢inom vremena je to u knjiznici... / Veéinom u
ucionici, rijetko negdje drugdje. / Ne odvija se bas izvan ucionice, jedino ponekad malo u knjiznici. /
Posjecujemo muzej, kino... te se tako sljedeci nastavni sat odvija o tome Sto smo tamo saznali. / Ponekad imamo
sate izvan ucionice, ali nisu tako cesti.

Ucenici ponovno najviSe spominju nastavu koja se odrzava u knjiznici, muzeju i kinu. Svoje
odgovore nisu dodatno pojasnjavali kako bi otkrili na koji se nacin nastava hrvatskoga jezika

na tim mjestima odvija.

(4d) uvijek
Kada je lijepo vrijeme Cesto izademo u prirodu te ondje najéesée obradujemo pjesme. / Isli smo par puta u

kazaliste. / Ponekad odemo u neku kulturnu ustanovu kako bismo bolje razumjeli neke dijelove gradiva i vidjeli
ih u stvarnosti.
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U ovim trima obrazlozenjima spominje se odlazak u prirodu tijekom nastave knjizevnosti
(uCenje pjesama), odlazak u kazaliste 1 druge kulturne ustanove. Nijedan ucenik nije
spomenuo nastavu izvan ucionice tijekom nastave jezika, u¢enici najces¢e navode primjere s
nastave knjizevnosti 1 medijske kulture. Vise je nacina kako se nastava jezika moze odrzati
izvan ucionice, primjerice odlaskom u muzej gdje ¢e ucenici pronalaziti i zapisivati razlicite
vrste zavisnoslozenih 1 nezavisnoslozenih recCenica na tekstovnim plo¢ama tijekom
razgledavanja muzeja. Prethodno je spomenuto da se promjenom prostora moze povecati
motivacija 1 potaknuti uceni¢ka kreativnosti, stoga se, primjerice, primjenom razliCitih
dramskih postupaka (kipovi, pantomimska igra pogadanja) u izvanu¢ioni¢noj nastavi itekako

moze ostvariti kreativnost.

9.5. Kreativnost nastave sintakse

Uz tvrdnju NasSa nastava sintakse kreativna je, najvise je ucenika dalo odgovor
ponekad, njih 14 (34 %), a odgovor cesto dalo je 13 uéenika (32 %). Da je nastava sintakse
uvijek kreativna, smatra samo 6 ucenika (14 %), a da je ona rijetko kreativna smatra 4 u¢enika
(10 %). Nekoliko ucenika pak smatra da nastava sintakse nikada nije kreativna, njih 4 (10 %),

Sto nikako nije zanemarivo. Rezultati ove tvrdnje prikazani su slikom 5.

Nasa nastava sintakse kreativne je.

E nikad
Hrijetko
ponekad

H Cesto

= uvijek

Slika 5. Kreativnost nastave sintakse

Uz ovu se tvrdnju trazilo i pojasnjenje. To je ucinilo 32 ucenika (76 %), a njihovi su odgovori
prikazani u primjerima (5), (5a), (5b), (5¢), (5d).
(5) nikada

Nije kreativna. / Kreativna je. / Samo ucimo pravila i industrijski sve ponavljamo na zadatcima.
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Obrazlozenja uz odgovor nikada malobrojna su. Medutim, svakako je zanimljiv odgovor
jednog ucenika koji kaze da industrijski sve ponavljamo. Navedena sintagma vrlo kreativno

govori o nekreativnoj nastavi sintakse.

(5a) rijetko

Nije kreativna. / Nastava sintakse je ogledalo nastave hrvatskog. U knjizevnosti kreativnost poticu osebujni
pisci i likovi pa bude zanimljivo bez obzira na princip "uvijek isto". Medutim kod gramatike nemate likova i
radnje pa bi tu pogotovo nastava trebala biti drugacija. Ali naZalost je suprotno. Radi se uvijek na isti nacin i
stjiece se dojam da je hrvatski jezik dosadan a on to sigurno nije. / Nema nikakve kreativnosti, sve se uci na
pamet. / Bila je kreativna samo kad smo lektire radili.

U navedenim se obrazlozenjima posebno istice jedno u kojemu ucenik iscrpno navodi
(ne)kreativnost nastave jezika usporedujuci je s nastavom knjiZzevnosti. Posebno je dojmljiv
ucenikov komentar da je nastava sintakse ogledalo nastave hrvatskog ¢ime pokazuje svoju
osvijestenost vaznoscéu sintakse. Isto tako pokazuje razumijevanje da je za nastavu gramatike
potreban dodatan trud jer sama po sebi ne moze biti toliko zanimljiva kao, primjerice, nastava

knjizevnosti u kojoj ve¢ samo postojanje osebujnih pisaca i likova potic¢e zanimanje.

(5b) ponekad

Sintaksu rjesavamo na ploci te je profesorica i rjeSava. / Slusamo o sintaksi i rjeSavamo zadatke sto i nije toliko
kreativno. / Ponekad mi ucenici imamo mogucnost biti kreativni u rjeSavanju zadataka (npr. sami 0smisljavamo
zadanu vrstu recenice). / Gradivo je objasnjeno na nacin da ga se moze shvatiti. / Voljela bih vise rada u
grupama. / Nastavnica nam daje primjere koje jedan po jedan ucenik rjeSava. / Nastava nije bas bila kreativna,
ve¢ smo samo obradivali gradivo. / Nismo imali mnogo kreativnih zadataka. / Veéinom nije, jer profesorica
zadaje puno podjednakih recenica slicnog tipa. / Ponekad. / Ponekad nesto kreativno radimo.

I u ovim se obrazlozenjima, uz odgovor ponekad, uglavnom is¢itavaju opCenita razmisljanja,
ali i konkretan primjer: sami osmisljavamo zadanu vrstu recenice. Takoder se ponovno
spominje zelja za skupinskim radom. Ucenici uocavaju i zadavanje puno podjednakih
recenica slicnog tipa $to karakteriziraju nekreativnim kao i nastavni¢inu dominantnu ulogu:

Sintaksu rjesavamo na ploci te je profesorica i rjesava.

(5¢) cesto

Mozemo koristiti vlastite primjere te kroz brojne aplikacije i nacine obradivati gradivo. / Uglavnom radimo
nesto zanimljivo. / Nasa nastava sintakse je kreativna, nastavu sintakse obicno odradujemo u skupinama ili u
parovima te zajedno istrazujemo nove pojmove koji su vezani uz ovu granu gramatike. / Dosta je kreativna. /
Profesorica se trudi i ¢esto uvodi nove metode ucenja (npr. igre). / Gradivo sintakse ucimo i prolazimo kroz
kvizove itd... / Vecinom je kreativna. / Uglavnom je kreativna. / Vrlo je zanimljivo.

Ucenicka obrazlozenja potvrduju da nastava sintakse moze biti kreativna. To se osobito vidi u
njihovim navodima kvizova, igri, mobilnih aplikacija te skupinskoga rada i rada u paru. Jedan
ucenik spominje i da uéenici mogu navoditi vlastite primjere, §to je osobito vazno u razvoju
divergentnog misljenja. U jednom se odgovoru uocava prepoznavanje nastavnikova truda u

ostvarivanju kreativnosti u nastavi sintakse i to novim metodama ucenja, (npr. igre).
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(5d) uvijek

Uc¢imo uz razne radionice i kreativne zadatke. / Koristimo kreativne nacine za obradu iste. / Zanimljiva je. /
Uvijek dobivamo kreativne zadatke koji su za naSe samovredovanje. / Nastavnik se trudi prikazati gradivo

Ucenici koji tvrde da je nastava sintakse uvijek kreativna to potvrduju govoreci da se na
nastavi sintakse uci uz razne radionice i kreativne zadatke te zadatke za samovrednovanje.
Iznimno je pohvalno $§to ucenici ovladavaju terminologijom te §to prepoznaju i cijene trud
svojih nastavnika. Iz ucenickih se odgovora da zakljuéiti da se neki nastavnici zaista trude
uciniti nastavu sintakse kreativnom primjenjujuci razliite oblike rada, nastavne metode i
postupke, ali i da ima onih koji stalno primjenjuju iste nadine rada S§to zasigurno nije

motivirajuce za ucenike.

9.6. Primjena razli¢itih metoda i postupaka u nastavi sintakse

Glede tvrdnje Kreativnost u nastavi sintakse ostvaruje se primjenom sljedeéih metoda i
postupaka, uéenicima je ponudeno devet razli¢itih metoda i postupaka o ¢ijoj se Cestotnosti
uporabe u nastavi sintakse trebaju izjasniti ocjenom na skali od jedan do pet, pri ¢emu jedan
ima znacenje nikad, dva rijetko, tri ponekad, etiri cesto i pet uvijek. Od ucenika se trazilo
izjaSnjavanje o Cestotnosti uporabe oluje ideja, umne mape, rebusa, kviza, ¢ujnog zapisa,

videozapisa, igre asocijacije, igre pantomime i stripa u nastavi sintakse. Rezultati su prikazani

u slici 6.
Kreativnost u nastavi sintakse ostvaruje se primjenom
sljedecih metoda i postupaka.
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Slika 6. Primjena razlicitih metoda i postupaka u nastavi sintakse
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Uz oluju ideja, najvise ucenika pridruzilo je odgovor rijetko, njih 17 (42 %). Od ukupnog
broja ucenika, 10 ucenika (24 %) tvrdi da se oluja ideja nikada ne primjenjuje u nastavi
sintakse, a 7 ucenika (17 %) tvrdi da se ponekad primjenjuje. Nadalje, 5 u¢enika (12 %)
smatra da se oluja ideja cesto primjenjuje u nastavi sintakse, a 2 uc¢enika (5%) tvrde da se ona

uvijek primjenjuje.

Najvise ucenika, njih 14 (34 %), smatra da se umna mapa ponekad primjenjuje u nastavi
sintakse hrvatskoga jezika. Odgovor cesto odabralo je 13 ucenika (32 %), a odgovor rijetko 9
ucenika (22 %). Ukupno 3 ucenika (7 %) tvrde da se umna mapa uvijek primjenjuje u nastavi

sintakse, a 2 ucenika (5 %) smatraju da se ona nikada ne primjenjuje.

Sto se ti¢e rebusa, ¢ak 20 udenika (49 %) tvrdi da se on nikada ne primjenjuje u nastavi
sintakse, a njih 14 (34 %) smatra da se on rijetko primjenjuje. Petero je ucenika odabralo
odgovor ponekad (12 %), a 2 su ucenika (5 %) odabrala odgovor cesto. Nijedan ucenik nije
odabrao odgovor uvijek. Ovakvi rezultati prikazuju da nastavnici ,,ne posezu“ za rebusom u
nastavi sintakse, iako je to metodic¢ki postupak koji uvelike potic¢e kreativnost i divergentno

misljenje.

Kada je rije¢ o kvizu, najveéi je broj ispitanih uéenika odabrao odgovor ponekad, njih 19 ili
47 %. Odgovor rijetko odabralo je 9 uc¢enika (22 %), a njih 7 (17 %) smatra da se kviz cesto
primjenjuje. Petero ucenika (12 %) tvrdi da se on nikada ne primjenjuje, a jedan ucenik (2 %)
pak smatra da se on uvijek primjenjuje. Takoder, moZe se zapaziti da su ucenici u svojim
odgovorima u anketi Cesto spominjali kviz u kontekstu kreativnosti u nastavi hrvatskoga

jezika, odnosno sintakse.

Zanimljivi odgovori dobiveni su za &estotnost primjene ¢ujnog zapisa. Cak 18 udenika (44
%) smatra da se on nikada ne primjenjuje, a 12 ucenika (29 %) tvrdi da se rijetko primjenjuje.
Odgovor ponekad odabralo je 6 ucenika (15 %), a odgovor cesto odabrala su 4 ucenika (10
%). Jedan ucenik (2 %) pak tvrdi da se Gujni zapis uvijek primjenjuje u nastavi sintakse. Sirok
je spektar ¢ujnih zapisa kojima bi se moglo nac¢i mjesta u nastavi sintakse i zbog toga ucenicki
odgovori ne bi trebali biti ovakvi. Gotovo se svaki Cujni zapis moze primijeniti U nastavi
sintakse; na primjer: ucenici mogu slusati razli¢ite hrvatske dijalekte te ih usporedivati sa

standardnim govorom.

Primjena videozapisa u nastavi sintakse pokazala se rijetkim prema uceni¢kim odgovorima,

taj je odgovor odabralo 15 ispitanih ucenika (37 %). Od ukupnog broja ucenika, njih 8 (19 %)
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tvrdi da se on nikada ne primjenjuje u nastavi sintakse, a 7 ucenika (17 %) smatra da se on
ponekad primjenjuje. Nadalje, 7 ucenika (17 %) smatra i da se videozapis cesto primjenjuje, a
njih 4 (10 %) da se uvijek primjenjuje.

Cestotnost igre asocijacije u nastavi sintakse pokazala se dvojakom prema udeni¢kim
odgovorima. Odgovore nikad i rijetko odabralo je po 13 uéenika (32 %), odgovor ponekad 9
ucenika (22 %), a odgovor cesto 6 (14 %) ucenika. Nijedan ucenik nije odabrao odgovor
uvijek. Time se moze zakljuciti da je i igra asocijacije zanemaren metodicki postupak u

nastavi sintakse.

Vise od polovice ispitanih uéenika, njih 23 (56 %), tvrdi da se igra pantomime nikada ne
primjenjuje u nastavi sintakse. Da se ona rijetko primjenjuje smatra 10 uc¢enika (24 %), a 5
ucenika (12 %) pak smatra da se ponekad primjenjuje. Samo 2 ucenika (5 %) tvrde da se cesto
primjenjuje, a tek 1 uéenik (3 %) tvrdi da se igra pantomime uvijek primjenjuje u nastavi

sintakse.

Prema veéini ucenic¢kih odgovora, strip se nikada ne primjenjuje u nastavi sintakse; tako tvrdi
njih 22 (54 %). Ipak, 7 ucenika (17 %) tvrdi da se strip cesto primjenjuje, a njih 6 (14,5 %)
smatra da se on ponekad primjenjuje. Isto tako, 6 (14,5 %) ucenika smatra da se on rijetko

primjenjuje, a nijedan u¢enik ne smatra da se strip uvijek primjenjuje u nastavi sintakse.

9.7. Rad u paru u nastavi sintakse

Uz tvrdnju U nastavi sintakse radimo u paru, najviSe je ucenika pridruzilo odgovor
cesto, njih 17 (41 %). Nesto manji broj uéenika, njih 11 (27 %) odabralo je odgovor ponekad.
Odgovor rijetko odabralo je 7 uc¢enika (17 %), odgovor uvijek odabrala su 4 u¢enika (10 %), a

odgovor nikad odabrala su 2 u¢enika (5 %). Rezultati su prikazani u slici 7.
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U nastavi sintakse radimo u paru.
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Slika 7. Rad u paru u nastavi sintakse

9.8.  Skupinski rad u nastavi sintakse

Za tvrdnju U nastavi sintakse radimo u skupini, najvise je uéenika odabralo odgovor
cesto, njih 14 (34 %). Odgovor ponekad odabralo je 12 uéenika (29 %), a odgovor rijetko
odabralo je 9 ucenika (22 %). Odgovorom uvijek izjasnilo se 5 ucenika (12 %), a odgovorom

nikada izjasnio se 1 ucenik (3 %).

U nastavi sintakse radimo u skupini.
3%

H nikad
H rijetko
= ponekad

B Cesto

Huvijek

Slika 8. Oblik skupinskoga rada u nastavi sintakse

9.9. Moguénost kreativnog izrazavanja ucenika u nastavi sintakse

Sto se tiée posljednje tvrdnje, U nastavi sintakse imam mogucénost biti

kreativan/kreativna, njih 16 (39 %) tvrdi da uvijek imaju mogucénost biti kreativni u nastavi
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sintakse. Nadalje, 10 ucenika smatra da ponekad imaju moguénost kreativno se izraziti u
nastavi sintakse (24 %), a da za to cesto imaju priliku smatra 9 ucenika (22 %). Odgovor
rijetko izabralo je 5 ucenika (12 %), a odgovor nikada izabrao je 1 uéenik (3 %). lako su
ucenici dali raznolike odgovore na tvrdnje o kreativnosti u nastavi sintakse, vrlo je pohvalno
da najveci broj ucenika ipak smatra da uvijek ima mogucnost kreativno se izraziti u nastavi

sintakse. Rezultati su prikazani u slici 9.

U nastavi sintakse imam mogucnost biti
kreativan / kreativna.
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Slika 9. Mogucnost kreativnog izrazavanja ucenika u nastavi sintakse
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10. Zakljucak

U ovome se radu govorilo o kreativnosti u nastavi hrvatskoga jezika s naglaskom na nastavu
sintakse. Cilj je ovoga rada bio razloziti pojam kreativnosti te ispitati kreativnost u nastavi
hrvatskoga jezika s osobitim obzirom na nastavu sintakse. Nastava u $koli jedinstven je proces te
zbog toga Skola ima veliku ulogu u razvoju kreativnosti. Nastavnici i u€enici uvelike mogu
doprinijeti razvoju ucenicke kreativnosti; nastavnik mora primjenjivati razliite metode i nacine
rada, inspirirati i poticati ucenike, prihvacati razli¢ita misljenja i ideje te suradivati s uenicima.
Od ucenika se oCekuje aktivna uloga u nastavi; on treba istrazivati, suradivati, iskazivati svoje
stavove 1 sudjelovati u ¢itavom nastavnom procesu. Osim ucenika i nastavnika, razvoju ucenicke
kreativnosti doprinose i brojni drugi ¢imbenici. Opusteni razredni ugodaj povecat ¢e ucenicke
rezultate jer ¢e se oni tada osjecati slobodnima izraziti svoje ideje i misljenja, dok ¢e strah od
neuspjeha tada biti izostavljen. Primjena razli¢itih oblika rada u nastavi poti¢e ucenike na
samoucenje 1 istrazivanje, a primjena razli€itih izvora omogucuje brojne stvaralacke aktivnosti.
Nadalje, problemsko-stvaralacki sustav i ERR sustav dva su sustava koja se isticu u poticanju
uceniCke kreativnosti. Ucenik je u problemsko-stvaralackom sustavu istraziva¢ koji samostalno
istrazuje o problemskom pitanju te donosi kriticku procjenu, a ERR sustav brojnim metodickim

postupcima potice kriticko misljenje ucenika.

Provedeno istrazivanje imalo je za cilj utvrditi ostvaruje li se u nastavnoj praksi kreativnost u
nastavi hrvatskoga jezika, posebno u nastavi sintakse te kojim se metodickim postupcima i

socijalnim oblicima rada to postize. Rezultati istrazivanja pokazali su raznolika rjeSenja.

S jedne strane, prema vecini ucenickih odgovora, nastava je hrvatskoga jezika Cesto kreativna.
Primjena razli¢itih oblika rada pokazala se ¢estom u nastavi hrvatskoga jezika; ispitani ucenici
¢esto su hvalili primjenu skupinskoga rada. O ulozi nastavnika u poticanju kreativnosti, u¢enici
su imali najviSe rijeci hvale; mnogo je ispitanih ucenika istaknulo da ih nastavnik uvijek potice
odgovorima istaknula i ¢esta primjena istrazivackih zadataka, zadataka za samovrednovanje te
Cesta primjena kvizova, igri i mobilnih aplikacija ¢ime se moze zakljuciti da nastavnici
primjenjuju razli¢ite metode i naine rada kako bi nastavu hrvatskoga jezika ucinili Sto

zanimljivijom.

S druge strane, prema ucenickim je odgovorima problem §to nastavnici stalno posezu za istim

metodickim postupcima, oblicima 1 nafinima rada. Moze se zakljuciti da nastavnici poticu
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ucenike na kreativnost, ali da bi svoju nastavu trebali uciniti raznovrsnijom kako bi ucenicka
motivacija bila veca, a kreativnost razvijenija. Prema ucenickim odgovorima, najviSe prostora za
napredak ima u organiziranju nastave hrvatskoga jezika izvan ucionice jer je najviSe ucenika
tvrdilo da se nastava hrvatskoga jezika nikada ne odrzava izvan ucionice. Primjenom
navedenoga, ucenici bi se osjecali motiviranijima, a nastava sintakse hrvatskoga jezika i nastava

hrvatskoga jezika opéenito bila bi kreativnija.

Zbog raznolikosti ucenickih odgovora, ova problematika i dalje treba biti predmetom
istrazivanja. U teorijskome dijelu rada nabrojani su mnogi metodicki i dramski postupci Cija se
primjena moze istraziti te se takoder moze istraziti ¢estotnost primjene spomenutih metodickih
sustava. Nadalje, svaka od postavljenih tvrdnji u anketi mogla bi se i dublje istraziti $to ¢e
svakako pomo¢i nastavnicima u planiranju $to kreativnije, a samim time i uspjeSnije nastave

hrvatskoga jezika.
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12. Prilozi

Prilog 1. — upitnik za uéenike

Postovani ucenici,
za potrebe svojega diplomskog rada naslovljenog Kreativnost u nastavi hrvatskog jezika s
naglaskom na nastavu sintakse provodim istrazivanje anketiranjem ucéenika osnovne i srednje
Skole. Ljubazno vas molim, ispunite anketu u nastavku odgovaraju¢i iskreno. Anketa je u
potpunosti anonimna, a vasi odgovori bit ¢e koriSteni samo u znanstvene svrhe.
Pojasnjenje: pojam hrvatski jezik odnosi se na nastavu jezika, odnosno gramatike, a pojam
sintaksa oznaCuje granu gramatike koja proucava ustrojstva veéa od rijeCi: spojeve rijeci,
sintagme, recenice 1 tekst.
Najljepsa hvala na suradnji!
Monika Fabijanac, studentica druge godine diplomskoga studija
Hrvatskoga jezika i knjizevnosti i Engleskoga jezika i knjizevnosti
na Filozofskom fakultetu u Osijeku

N«

Molim, zaokruzite svoj spol. M

Napisite naziv svoje Skole.

Napisite razred koji pohadate.

Sljedeca Cetiri pitanja odnose se na nastavu hrvatskoga jezika, odnosno na nastavu
gramatike.

1. Nasa nastava hrvatskoga jezika kreativna je. Molim, zaokruzite odgovor.

1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad cesto uvijek

Molim, obrazlozite svoj odgovor.

2. Nastavnik hrvatskoga jezika potice me na kreativnost. Molim, zaokruzite odgovor.

1 2 3 4 5

nikad rijetko ponekad cesto uvijek
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Molim, obrazlozite svoj odgovor.

3. Nastavnik hrvatskoga jezika prihva¢a moja misljenja i nove ideje. Molim, zaokruzite

odgovor.
1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad Cesto uvijek

4. Nasa nastava hrvatskoga jezika odrzava se i1 izvan ucionice (u knjiznici, prirodi, muzeju
ili drugdje). Molim, zaokruzite odgovor.

1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad Cesto uvijek

Molim, obrazlozite svoj odgovor.

Sljedecih pet pitanja odnosise na nastavu sintakse — granu gramatike koja proucava

ustrojstva veca od spojeva rijeci: spojeve rijeci, sintagme, reCenice 1 tekst.

5. NaSa nastava sintakse kreativna je. Molim, zaokruzite odgovor.

1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad cesto uvijek

Molim, obrazlozite svoj odgovor.

6. Kreativnost u nastavi sintakse ostvaruje se primjenom sljede¢ih postupaka:

(Uputa: Za svaki navedeni postupak odaberite ponudeni odgovor stavljajuéi znak x.)

nikad rijetko ponekad cesto uvijek

oluja ideja

umna mapa

rebus
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kviz

cujni zapis

videozapis

igra asocijacije

igra pantomime

strip

7. U nastavi sintakse radimo u paru. Molim, zaokruzite odgovor.

1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad Cesto uvijek

8. U nastavi sintakse radimo u skupini. Molim, zaokruzite odgovor.
1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad Cesto uvijek
9. U nastavi sintakse imam moguc¢nost biti kreativan / kreativna. Molim, zaokruzite
odgovor.

1 2 3 4 5
nikad rijetko ponekad Cesto uvijek




