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SAZETAK

Proucavaju¢i djecu Jean Piaget je razvio kognitivno-razvojnu teoriju koja nastoji
objasniti razvoj kognitivnih funkcija od rodenja sve do odrasle dobi. Ova teorija
pretpostavlja postojanje Cetiriju faza tijekom kojih je uocljiv znacajan kognitivni napredak.
Razdoblje konkretnih operacija smatra se prekretnicom u kognitivhom razvoju zbog svih
operacija za koje je pretpostavljeno da se usvajaju u ovoj fazi, a doprinose mentalnom,
socijalnom i emocionalnom razvoju te su poblize opisane u radu. Brojna istraZivanja u
ovome podrucju pokazala su kako postoje neke medukulturalne razlike u razvoju
sposobnosti karakteristicnih za razdoblje konkretnih operacija, no te su razlike najcesce
neznatne i premostive upotrebom zadataka prilagodenih kulturi u kojoj pojedinac odrasta.
Osim toga, neka istrazivanja pokazuju da postoji utjecaj treninga i iskustva na dob
usvajanja konzervacije kao kljuénog zadatka konkretnih operacija, a taj se utjecaj prenosi i
na ostale konkretne operacije. Istrazujuci stabilnost konzervacijskih zadataka pokazalo se
kako pad u kognitivnom funkcioniranju u starijoj sobi doprinosi padu i onih funkcija koje

su usvojenje u srednjem djetinjstvu, kao Sto su konkretne operacije.

KLJUCNE RIJECI: kognitivno-razvojna teorija, razdoblje Kkonkretnih operacija,

konzervacija, medukulturalna istrazivanja



1. UvOD

U ovom radu predstavit ¢u kognitivno-razvojnu teoriju Jeana Piageta koja opisuje
kognitivni razvoj ¢ovjeka kroz Cetiri faze, a koji zapocinje rodenjem. Ova teorija jedna je
od najpoznatijih medu onima koje se bave ovom tematikom, a koliko je znacajna govori i
mnostvo istrazivanja koja su je nastojala potvrditi ili opovrgnuti, od kojih sam neke
predstavila i u ovom radu.

Poblize ¢u predstaviti razdoblje konkretnih operacija kao trecu fazu u kognitivnom
razvoju koju je pretpostavio Piaget. Objasnit ¢u pojam operacija te dostignué¢a konkretnih
operacija povezana S ovim pojmom: sistematizacija, decentriranje, reverzibilnost,
grupiranje, Klasifikacija, serijacija, sustavi brojeva i za mnoge klju¢no konkretno
operacijsko dostignu¢e - konzervacija. Osim toga, osvrnut ¢u se i na medukulturalna
istrazivanja ¢iji je cilj bio pronalazenje razlika u brzini usvajanja ili dobi kada dijete
pojedine kulture ovladava konzervacijom koli¢ine. Ukratko ¢u predstaviti istrazivanja koja
se bave razlikama u usvajanju konzervacije kod $kolovane i neskolovane djece te pitanjem
moze li trening i u kojem stupnju utjecati na usvajanje pojma konzervacije. Na samome
Kraju, istrazivanjem Papalie iz 1972. godine ¢u odgovoriti na pitanje stalnosti

konzervacijskih zadataka u starosti, odnosno zadrzavaju li se usvojeni konzervacijski

zadaci tijekom citavog Zivota.



2. PIAGETOVA KOGNITIVNO-RAZVOJNA TEORIJA

Svicarski teoreti¢ar Jean Piaget (1896.-1980.) zasigurno je jedan od nautjecajnijih
istrazivaca djeCjeg razvoja (Berk, 2008). Poimanje ljudskog razvoja koje je predstavio
donijelo je revoluciju misSljenja o djeci i njihovom ponasanju, a njegova teorija i danas je
Siroko prihva¢ena medu razvojnim psiholozima (Vasta, Haith i Miller, 2005). Velik utjecaj
na Piagetov rad ostavili su njegovo obrazovanje u podruéju biologije i filozofije.
Djelovanje Piageta ostalo je zapazeno zbog otkri¢a temeljnih i vaznih spoznaja, ali 1 zbog
proturjecnog stajaliSta o dugom i postupnom razvoju temeljnih oblika spoznaje (Vasta,
Haith i Miller, 2005).

Pocetak rada ovog teoreticara u podruc¢ju proucavanja djecjeg razvoja veze se uz
Alfreda Bineta i Theodorea Simona, koji su pokuSavali razviti testove inteligencije kako bi
predvidjeli uspjeh djece u skoli. Za razliku od njih, Piaget je bio zainteresiran za neto¢ne
odgovore djece u njihovim testovima te je uocio koliko je razli¢ito dozivljavanje svijeta
kod djece razlic¢ite dobi. Ubrzo nakon toga, Jean Piaget je zapoceo svoja istraZivanja o
razvoju djetetove spoznaje, pri ¢emu je nastojao identificirati razvojne sposobnosti koji su
zajednicki djeci iste dobi. Takoder, pokusavao je otkriti kako djeca misle, a odgovore je
trazio proucavajuci razvoj vlastite djece (Vasta, Haith i Miller, 2005).

Osnovna postavka kognitivno-razvojne teorije odnosi se na znanje koje djeca
aktivno grade istrazujuci svijet oko sebe i manipulirajuéi njime (Berk, 2008). Dakle, djeca
rjeSavaju probleme neprekidno iskuSavajuc¢i razliCite strategije (Gardner, Kornhaber 1
Wake, 1999). Prema miSljenju Piageta, ne postoji jedinstvena organizacija ili skup
kognitivnih struktura koje odreduju inteligenciju djeteta, ve¢ se razvojem stvaraju razlicite
strukture koje djetetu omogucuju bolje razumijevanje svijeta. Upravo te kvalitativno
razlicite strukture tvorac ove teorije nazvao je razvojnim stupnjevima, §to ga je uvrstilo
medu teoretiCare razvojnih stupnjeva. Brojna istrazivanja koja je proveo doprinijela su
Piagetovoj podjeli razvoja u Cetiri stupnja ili razdoblja (Berk, 2008), a svaki od njih
ukratko ¢u opisati U Sljede¢em poglavlju. Ipak, vazno je i napomenuti da Piaget vecu
vaznost stavlja na redoslijed kojim se izmjenjuju pojedini stupnjevi, nego na dob u kojoj se
javljaju. Njegova pretpostavka, koju je nastojao u istrazivanjima i dokazati, jest da slijed

razvojnih faza vrijedi za svu djecu (Vasta, Haith i Miller, 2005).



3. STADIJI KOGNITIVNO-RAZVOJNE TEORIJE

Glavni teoreticar u podrucju kognitivnog razvoja, Piaget, navodi kako se ljudski razvoj
moze opisati kroz Cetiri faze koje je formulirao na temelju svojih opazanja o promjenama u
veli¢ini i razvitku mozga. Svaki stadij obiljeZzen je pojavom originalnih struktura koje ga
razlikuju od prethodnih (Piaget i Inhelder, 1978). Prva je senzomotori¢ka faza na koju se
nastavlja predoperacijsko razdoblje, a potom slijedi razdoblje konkretnih operacija.
Formalne operacije zavr$ni su stadij kognitivno-razvojne teorije koji, prema Piagetu,

oznacava i zavrSetak kognitivnog razvoja ¢ovjeka.

3.1.  Senzomotoricko razdoblje

Razdoblje najranijeg djetinjstva koje zapocinje rodenjem 1 traje sve do druge godine
djetetova zivota Piaget je nazvao senzomotorickim razdobljem. Zadatak djeteta u ovome
razdoblju jest spoznaja fizickog i socijalnog svijeta koji ga okruzuje pomocu osjetnih i
motori¢kih sustava. Cetiri osnovna procesa obiljezavaju intelektualnu revoluciju koja se
odvija u prve dvije godine djetetova zivota, a to su usvajanje kategorija objekta, prostora,
uzrocnosti i vremena (Piaget i Inhelder, 1978).

Dojenacku dob Piaget je podijelio u Sest podstupnjeva senzomotorickog razvoja
tijekom kojih dijete razmislja o svijetu na bitno drugaciji na¢in. Prvi podstupanj ove faze
razvoja obiljezava Citav niz osnovnih refleksa koji oblikuju djetetovo ponaSanje. Drugi
podstupanj zapocinje kada je dijete sposobno uskladiti dva obrasca ponasanja i pokazuje
primarnu cirkularnu reakciju, dok se tre¢i podstupanj javlja sredinom prve godine djetetova
Zivota kada dijete postaje sposobno za obavljanje sekundarnih cirkularnih reakcija koje se
izvode s odredenim ciljem. Kombiniranje shema u nastojanju postizanja novog cilja odlika
je Cetvrtog podstupnja. Naime, u ovome podstupnju djeca pokazuju nepotpuno
razumijevanje pojma objekta, Sto ¢e se kasnije promijeniti. Peti podstupanj karakterizira
pojava tercijarnih cirkularnih reakcija. Dijete postaje sposobno spajati razli¢ite sheme 1
doista rjesavati probleme pokuSavaju¢i izmisliti rjeSenje koje ¢e odgovarati zahtjevima
koje je pred njega postavila nova situacija. Krajem druge godine dijete pocinje rjesavati
probleme pomoc¢u unutarnjih i mentalnih kombinacija, Sto otkriva da je djetetov razvoj
inteligencije uSao u Sesti podstupanj senzomotorickog razvoja. Takoder, dolazi i do bitnog
napretka u razumijevanju stalnosti objekta. Dijete objekte viSe ne povezuje s odredenim
mjestima i shvaca da predmeti postoje i onda kada ih ne vidimo (Gardner, Kornhaber i
Wake, 1999).



Ovo razdoblje kognitivno-razvojne teorije doista obuhvaca velike napretke u
djetetovom razvoju, a svo steCeno znanje rezultat je eksperimentiranja sa shemama te

pomnog opazanja posljedica djetetovih eksperimenata.

3.2.  Predoperacijsko razdoblje

Predoperacijsko razdoblje slijedi senzomotoricko razdoblje i traje sve do Seste
godine zivota. Klju¢na promjena koja omogucuje daljnji djetetov razvoj jest pojava
sposobnosti mentalnog predoCavanja, odnosno upotreba simbola. Piaget navodi pet vrsta
ponaSanja u ovom razdoblju: unutrasnje rjeSavanje problema, sposobnost premjestanja
nevidljivog predmeta uz stalnost predmeta, prva pojava rije¢i, oponasanje modela iz
proslosti i simbolicke igre (Pernar i Franciskovi¢, 2008). Neizravno oponasanje koje se
odnosi na oponasanje modela opaZenih ranije u proslosti upucuje na sposobnost pohrane
tog ponaSanja u nekom predodzbenom obliku. Oblik igre u kojemu dijete upotrebljava
odredenu stvar i pri tome se namjerno pretvara da je nesto drugo nazivamo simbolickom
igrom. Simboli mogu imati vrlo razli¢ite oblike, od motori¢kih pokreta preko mentalnih
predodzbi i fizickih predmeta sve do rije¢i koje djeca upotrebljavaju sa simbolickim
zna¢enjem. Spoznaja o vlastitom pamdéenju, metamemorija, jo§ je jedno dostignuce
karakteristi¢éno za ovo razdoblje. Ipak, najvaznije je dostiguce predoperacijskog razdoblja
predodZbeno rjeSavanje problema jer omoguce djetetu da, umjesto neposrednog
iskusavanja svih mogucih rjeSenja problema, spor proces pokuSaja i pogreske zamijeni
predoCavanjem pokusaja rjeSavanja problema u glavi. Stjecanje jezika djetetu omogucava
priop¢avanje svojith misli drugima, dok kvalitativni identitet pomaZe djetetu da uvidi
kvalitativnu genericku prirodu neke stvari. Razlikovanje pojavnosti od stvarnosti,
shvacéanje razlika izmedu misaonog i nemisaonog, razumijevanje da ljudi mogu imati
pogresna uvjerenja jo$ su neki elementi koji obiljezavaju ovo razdoblje.

Unato¢ svim novim steCenim sposobnostima, valja podsjetiti da dijete u ovoj dobi
ogranicavaju egocentrizam u kojem se djeca ne mogu uzivjeti u polozaj druge osobe i Koji
dovodi do finalizma kao tendencije djeteta da vjeruje kako svaka realnost ima svoj kraj jer
je ograni¢ena egocentri¢nim iskustvom djeteta, magicnost kao tendencija djeteta da postavi
relacije izmedu stvari, centracija koja usmjerava dijete na samo jedan aspekt problema,
animizam tijekom kojeg djeca nezivim predmetima pridodaju psihi¢ke osobine ljudi,
artificijelizam kao uvjerenje da su ljudi stvorili prirodna bi¢a u svrhu visih ciljeva i
transduktivno rasudivanje u kojem se transduktivna misao kre¢e od posebnog prema

posebnom ne razmatrajué¢i opéa nadela koja povezuju dogadaje (Zivkovié, 2007). Dakle,
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mlade predoperacijsko dijete ima ograni¢enu sposobnost predocavanja psihickog iskustva
drugih, Cesto se ponasa kao da svi dijele njegov pogled na svijet, a javlja se i egocentri¢an
govor — dijete se ne moze uzivjeti u polozaj druge osobe te se ponasa kao da je slusatel]

prethodno upoznat sa svim informacijama (Berk, 2008).

3.3.  Razdoblje konkretnih operacija

Razdoblje konkretnih operacija je doba srednjeg djetinjstva koje se nastavlja na
predoperacijsko razdoblje i traje sve do otprilike 11. ili 12. godine. U ovom periodu djeca
pocinju logicki rjesavati probleme vrSe¢i mentalne operacije, dok logicko zakljucivanje
postaje povezanije i potpunije. Ovo razdoblje obuhvaca Citav niz razli¢itih operacija koje
se mogu odvijati u djetetovoj glavi, gdje se i ponistavaju bez izvodenja u stvarnosti.
Operacijske strukture koje se razvijaju u razdoblju konkretnih operacija su konzervacija,
odnosi, operacije, klase, serijacija, tranzitivnost te reverzibilnost, a sve ¢e biti detaljno
opisane u slijedecem poglavlju. Ipak, treba spomenuti da medu svim dostignu¢ima postoje
i neka ogranic¢enja. Najvece od njih jest ¢injenica da je na ovoj razvojnoj razini operacijsko
misljenje u velikoj mjeri usmjereno na konkretna opaZanja i konkretne radnje (Gardner,

Kornhaber i Wake, 1999).

3.4. Razdoblje formalnih operacija

Zavr$no razdoblje Piagetove hijerarhije nazvano je razdobljem formalnih operacija,
koje zapocCinje oko 11. godine Zivota 1 nema definirani kraj (Gardner, Kornhaber i Wake,
1999). Naime, formalne operacije mogu se javiti znatno kasnije od dobi koju Piaget
pretpostavlja ili se cak uopée ne moraju pojaviti. MiSljenje se u ovoj fazi razvoja sve vise
usmjerava od konkretnog sadrzaja prema hipotetsko-moguéem te se kre¢e od pojedinog
konkretnog sadrzaja prema opcenitijem 1 apstraktnijem. Oblik rjeSavanja problema pomocu
sposobnosti provjere prethodno postavljenih hipoteza i1 izvodenja logickih zakljuaka na
temelju rezultata provjere naziva se sposobno$cu hipoteticko-deduktivnog rasudivanja,
koja je jedna od glavnih znacajki formalnih operacija. Kako bi pokazao na koji nacin
razmislja dijete u razdoblju formalnih operacija, Piaget je osmislio niz zadataka iz
fizikalnih i kemijskih laboratorija. Ispitanik na ovom stupnju razvoja posjeduje sklop
kognitivnih struktura koje mu omogucavaju sustavno rjeSavanja problema i uzimanje u
obzir svih mogu¢ih kombinacija koje stavlja u medusobne relacije, Sto mu omogucéava da

dode do pravog rjesenja problema. Ova razina misljenja omogucéuje zamisljanje i



pretpostavljanje o buduénosti koja je smjeStena izvan trenutnog realiteta, a omogucava ju

idealizam (Pernar i Franciskovi¢, 2008).

Piagetova kognitivno-razvojna teorija seze od prvih dojenéetovih konkretnih
pokreta pa sve do najprofinjenijih poteza teorijski usmjerenog adolescenta (Gardner,
Kornhaber i Wake, 1999). Svaka faza razvoja odlikuje se progresivno slozenijom i
konceptualnijom razinom misljenja, a temelji se na onom S§to je nauc¢eno u prethodnoj fazi
(hr.hicow.com). Osim toga, teorija je impresivna i zbog triju znanstvenih disciplina
uklju¢enih u objasnjenje razvoja — psihologije, biologije i logike. Svaka je dala svoj
doprinos pa tako psihologija objasnjava proces misljenja kod djece, biologija je zasluzna
za ukljucivanja procesa asimilacije, akomodacije i ekvilibracije u teoriju, dok su strukture

za koje se pretpostavlja da ¢ine pozadinu djetetova misljenja preuzete iz logike (Gardner,

Kornhaber i Wake, 1999).

4. RAZDOBLJE KONKRETNIH OPERACIJA

4.1. Pojam operacija

Na pocetku ovog poglavlja najbolje bi bilo objasniti sam pojam operacija koji
Piaget koristi u nazivu razvojnog razdoblja djeteta. Naime, tim je pojmom Zelio istaknuti
spoznavanje svijeta kao aktivnu djelatnost uz operiranje manje ili viSe konkretnim,
odnosno apstraktnim pojmovima (Buggle, 2002). Dijete u to vrijeme postaje sposobno
obavljati skup operacija pa Piaget o konkretnim operacijama govori u mnozini. Operacije
su sustavi unutraS$njih radnji pomocu kojih starija djeca rjeSavaju probleme i logi¢no
rasuduju (McLeod, 2010), a upravo je to razlog zbog kojeg Piaget fazu konkretnih
operacija smatra velikom prekretnicom u djetetovu kognitivnom razvoju na svim razinama
— intelektualnoj, emocionalnoj i socijalnoj (Piaget i Inhelder, 1978). Dakle, djeca su sada
sposobna provoditi operacije u svojim glavama, a potom ih ponistiti takoder u svojim
mislima. Razvija se sposobnost razmatranja posljedica postupaka koji nisu doista izvedeni
u stvarnosti. Dijete je sposobno izvrSiti kompenzacijsku ili reverznu misaonu operaciju i to
je razlog zbog kojeg dijete uvida da premjestanje niza predmeta ne utjece na broj predmeta
(Gardner, Kornhaber i Wake, 1999).

Ovakvo Piagetovo glediste uvjerilo je druge strucnjake da se djec¢ji um sastoji od

bogatih struktura znanja i da su ona u razvoju aktivna. Njegova teorija dovela je do razvoja
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obrazovnih programa. Medutim, Berk (2008) ne zaboravlja kritizirati njegovu teoriju.
Napominje kako je Piaget podcijenio sposobnost dojencadi i predskolske djece jer kad im
se daju laksi zadaci njihovo razumijevanje priblizava se razumijevanju starije djece.
Pokusaji predskolskog djeteta da logi¢no rasuduje su najces¢e nepovezani i nepotpuni,
postizu zavidan uspjeh u jednim zadacima, a grubo krse pravila logike u drugim (Gardner,
Kornhaber i Wake, 1999). Takoder, istrazivanjima je utvrdeno kako se Piagetovi zadaci
uvjezbavanjem mogu rijesiti uspjesnije. Osporavano je i njegovo misljenje kako se razvoj
najbolje pospjesuje samostalnim otkrivanjem te kako se nakon adolescencije ne dogadaju

promjene u kognitivnom razvoju (Arlin, 1989 i Labouvie-Vief, 1985 prema Berk, 2008).

4.2.  Sistematizacija

Napredovanjem djeteta kroz razvojne faze dolazi do sve vece sistematizacije organa
I funkcija. Operacija jest najnapredniji oblik ljudske spoznajne djelatnosti, a u terminima
sistematizacije moze Se re¢i da operacija doista jest operacija tek kada je uklopljena u cijeli
sustav operacija, §to i jest njeno karakteristiéno obiljezje. Funkcioniraju¢i sama za sebe,

operacija kao takva ne postoji (Buggle, 2002).

4.3. Decentriranje

U predoperacijskom razdoblju koje prethodi razdoblju konkretnih operacija
zapocelo je decentriranje 1 regulacija, a sada se taj razvoj nastavlja. Dijete postaje
sposobno osloboditi se odredenosti 1 vezanosti za pojedine istaknute aspekte opaZanja ili za
individualno-egocentri¢no opazanje. Osim toga, u ovome razdoblju, dijete je u svojim
kognitivnim prosudbama sposobno uzeti u obzir i druge kompenzacijske aspekte. Misljenje
djeteta iz konkretnog razdoblja viSe nije vezano za posebna stanja predmeta kojima se daje
prednost, ve¢ ono nastoji slijediti sukcesivne promjene tog predmeta, a pri tome koordinira
sva posebna stajaliSta u objektivni sustav (Piaget, 1966; prema Buggle, 2002). Ovakav
napredak oc€ituje se u pokusu prelijevanja tekucine iz jedne u drugu €asu, pri ¢emu dijete
viSe nije zaokupljeno samo jednom izrazenom znacajkom tog objekta (npr. Sirinom ili
visinom c¢ase). Ono sada uvida nepromijenjivost koliine S$to djetetu omogucuje
uklju¢ivanje kompenzacijske funkcije one znacajke koja je potisnuta opazanjem.

Sustavnost i organizacija operacijskog misljenja koje podrazumijeva ukljucivanje
alternativnih aspekata spoznaje u konacnici dovodi do smanjenja proturje¢nosti misljenja

djeteta konkretnih operacija.
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4.4.  Reverzibilnost

Razvoj sposobnosti izvrsenja kompenzacijske ili revezne misaone operacije dokazuje
pokus prelijevanja tekuéine iz jedne u drugu ¢asu, $to upucuje na spoznaju djeteta o tome
da se taj proces prelijevanjem anulira. To mu omogucuje da shvati kako nije doslo do
promjene u pocetnoj koli¢ini tekucine. Reverzibilnost je vrlo bitna odlika operacijskog
misljenja, a definira se kao sposobnost da se jedna te ista radnja odvija u oba pravca svoga
tijeka, i to svjesno, znajuci da je to ista radnja (Piaget, 1966, str. 44; prema Buggle, 2002).
Dakle, na ovom stupnju razvoja dijete je sposobno procese misljenja i spoznavanja vratiti
na njihovo ishodiste prije same realizacije pojedinog spoznajnog procesa
(http://ehlt.flinders.edu.au/education/DLiT/2000/Piaget/stages.htm). Piaget i Inhelder
(1941) dodaju kako operacija ne postaje odmah reverzibilna, ve¢ samo ukoliko postoji

zahtjev za reverzibilno$c¢u.

4.5. Matemati¢ko-algebarska i formalno-logi¢ka jezi¢na sredstva
Matematicko-algebarske i formalno-jezi¢ne strukture predstavljaju najizrazenije
tvorevine operacijskog misljenja. Temeljne operacije razdoblja konkretnih operacija -
klasifikacija i serijacija ¢ine unutarnje apstraktno-shematizirane radnje, tj. ujedinjenje istih
objekata odvija se samo kada su zadovoljeni odredeni kriteriji, kao $to postoje i kriteriji

koji su nuzni kako bi doslo do razdvajanja razli¢itih objekata (Buggle, 2002).

45.1. Grupiranje
Grupiranje je logicko-matematicka struktura koja opisuje realnu organizaciju
operacijskog misljenja i spoznavanja. Apstraktna struktura ili kognitivni sustav koji se
odlikuje specificnom koli¢inom elemenata i specifiénim operacijama naziva se grupom

(Buggle, 2002).

4.6. Logicke i aritmeticke operacije
Razdoblje konkretnih operacija razdoblje je u kojemu djetetov napredak seze 1 u
neke logicke i aritmeti¢ke operacije. To su konzervacija, klasifikacija, serijacija i sustavi

brojeva.
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4.6.1. Konzervacija

Konzervacija je sposobnost djece da shvate da preraspodjela materijala ne utjece na
njegovu masu, broj ili volumen (McLeod, 2010). Piaget i njegovi suradnici provodili su
istrazivanja o konzervaciji mase, tezine, volumena, duZine, prostora i udaljenosti te
vremena, brzine i pokreta (Piaget, 1969, 1970; Piaget i Inhelder 1974; Piaget, Inhelder i
Szeminska, 1960 prema Gardner, Kornhaber i Wake, 1999). Postupak se provodi tako da
se na pocetku pokazuju dva podrazaja jednaka u nekoj kolic¢inskoj dimenziji, a dok dijete
promatra podrazaje jedan se mijenja te vise ne izgledaju jednako. Dijete mora nadvladati
povr$nu percepciju dimenzije, a tu sposobnost predoperacijsko dijete nema. Konzervacija
broja javlja se u dobi oko 5 ili 6 godina, a ostale konzervacije 2-3 godine kasnije (Vasta,
Haith i Miller, 2005). Dvije do tri godine kasnije javljaju se konzervacije duzine i tezine, a
ostale vrste konzervacije jo§ kasnije. Tijekom razdoblja konkretnih operacija dijete
ovladava spoznajom da su kvantitativna svojstva predmeta nepromjenjiva (Gardner,
Kornhaber i Wake, 1999). S obzirom na uspje$nost u ovom zadatku moguce je razlikovati
djecu koja ne pokazuju da su usvojila konzervaciju pri bilo kakvoj vrsti promjene objekta,
djecu koja su u prijelaznom razdoblju te samo ponekad prepoznaju konzervaciju i djecu za
koju je konzervacija ocigledna za sve promjene objekta. Djeca na najvisem stupnju razvoja
konzervacije daju i bitno razli¢ita objasnjenja karakteristi¢na za operacijsko funkcioniranje

(Piaget i Inhelder, 1941).

Kada je rijec¢ o poboljSanju ovih operacija, Kefaloukos i Bobis (2011) navode kako
je ucenje konzervacije potrebno uvrstiti u svakodnevnu djecju igru kao aktivnost koja
ostavlja najupecatljivije iskustvo za djecu. Samim ucenjem i spoznajom o konzervaciji
svladavaju se poteSkoce koje muce djecu u ranijoj dobi, ali i one koje mogu ostaviti traga u
buduéem razvoju djece. Stoga, neizmjerno je vazno da djeca uce, razmisljaju i1 susrecu se S

konzervacijom.

4.6.2. Klasifikacija
Ovladavanje pojedinim operacijama uvelike odlikuje dje¢je miSljenje na ovom
stupnju razvoja te je nuzno za postizanje uspjeha u Skoli. Jedna takva operacija je i
klasifikacija ili inkluzija klasa. Dakle, ovaj stupanj razvoja podrazumjeva djetetovu
sposobnost povezivanja predmeta na temelju apstraktnih znacajki u klase. Tako nastale
klase moguce je povezivati u nadredene klase te na taj nacin stvarati Citave hijerarhijske

sustave nadredenih 1 podredenih klasa §to omogucuje djetetu rjeSavanje zadataka u kojima
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je potrebno razlikovati nadredene 1 podredene klase za razliku od djeteta predoperacijskog
stupnja koje jo$ uvijek ne moze ovladati takvim zadacima (Buggle, 2002). Za razliku od
mlade djece, starija su sposobna dosljedno i logi¢no vrSiti razvrstavanje temeljeno na
objektivnoj sli¢nosti. Mlada djeca razvrstavaju na temelju oblika pa prelaze na boju i onda
na pojedinosti. Dijete na razini konkretnih operacija uvida da je logi¢ki nemoguce da
podrazred bude veci od nadredene klase (Miller, 1986; prema Gardner, Kornhaber i Wake,
1999).

4.6.3. Serijacija

Serijacija je vrsta operacije koja podrazumijeva slaganje, odnosno nizanje
elemenata prema odredenom kriteriju. Dakle, dijete sada postaje svjesno da je jedan
element istodobno ve¢i od prethodnog, ali i manji od onoga koji slijedi. To nacelo kojim
dijete ovladava na ovom stupnju razvoja naziva se nacelom tranzitivnosti: A<B, B<C,
dakle A<C (http://www.simplypsychology.org/Piaget%20Summary.pdf). Dijete u dobi od
6 ili 7 godina sposobno je uredno se pridrzavati plana i stvarati niz od najmanjeg elementa
prema sve ve¢ima dok niz ne bude potpun (http://www.b-u.ac.in/sde_book/msc_life.pdf).

Osim toga, razvija se i sposobnost pridruzivanja dvaju ili vise nizova.

4.6.4. Sustavi brojeva
Sustavi brojeva predstavljaju aritmeticku operaciju, a nastaju koordinacijom dviju
prethodno opisanih operacija; inkluzije klasa i serijacije. Takvom koordinacijom dolazi to
stvaranja »operativne cjeline, tj. sustava brojeva koji udovoljava kriterijima i klasifikacije
I serijacije koje predstavljaju najznacajnije oblike grupiranja koje djeca usvajaju u dobi od
7 do 8 godina (Piaget i Inhelder, 1941).

4.7.  Prostorno-vremenske operacije

Za razliku od logickih operacija koje su usmjerene na kvalitativne ili kvantitativne
znacajke objekata, prostorno-vremenske operacije usmjerene su upravo na prostorne i
vremenske pozicije svojih predmeta te njihove promjene. Klasifikacija je logi¢ka operacija
koja odgovara svrstavanju pojedinih udaljenosti u prostornom podruéju u hijerarhijski
obuhvatnije prostore. Nizanje elemenata odgovara razli¢itim asimetricnim poretcima u
prostoru, dok aritmeti¢ka operacija brojenja odgovara mjerenju prostorne udaljenosti
(Buggle, 2002). Ove operacije mogu se smjestiti i u vremensko podrucje. Tako, primjerice,

serijacija podrazumijeva nizanje dogadaja po vremenskom slijedu u hijerarhijski povezane
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intervale koje je moguce izmyjeriti vremenskim jedinicama. Koordinacija prostorno-
vremenskih odnosa sloZena je vjeStina koju djeca usvajaju otprilike u dobi od osam godina
(Buggle, 2002).

4.8. Operacije moralnog i socijalnog ponasanja

Postizanje svih prethodno opisanih operacija dovodi do uspostavljanja hijerarhije i
reda medu usvojenim vrijednostima i normama djeteta koje odreduju njegovo moralno
ponasanje te utjeCu na stabilnost, predvidljivost i manju proturjeCnost moralnog ponasanja
djeteta. Takoder, usvojene operacijske strukture sve vise utjeCu i na djetetove interakcije s

drugim ljudima, odnosno na njegovo socijalno ponasanje (Buggle, 2002).

5. OGRANICENJA KONKRETNO-OPERACIJSKOG MISLJENJA

lako je ovo razdoblje brojnih napredaka u odnosu na prethodno razvojno razdoblje,
ne treba zanemariti ni ograni¢enja u odnosu na slijedee razvojno razdoblje — razdoblje
formalnih operacija. Dakle, ograni¢enja se u najveéem dijelu vezu za usmjerenost
misljenja djeteta konkretnih operacija na konkretne radnje i opazanja. To znaci da ono jo$
nije sposobno izvoditi mentalne operacije koje obuhvacaju apstraktne pojmove niti je
sposobno izvoditi hipoteti¢ke zaklju¢ke. Buggle (2002) navodi i kako se brojna
dostigunu¢a u ovome razvojnom stupnju odvijaju nekoordinirano u odnosu na druga
dostignuéa. Osim toga, navodi i kako se neka dostignuéa zadrzavaju na konkretnoj razini,
bez generalno-formalne razine, osobitno kada je rije¢ o pokusu prelijevanja tekucine.

Pokuse koje je Piaget provodio s djecom iz razdoblja konkretnih operacija provodili
su 1 drugi istrazivaci, ali su pri tome pojavama pristupili na drugaciji nacin nastojeci
zadatke pribliziti djec¢jim iskustvima, interesima i motivima. Tako su Gelman i Gallistel
(1978; prema Gardner, Kornhaber i Wake, 1999) u americkom uzorku pokazali da cak i
djeca u dobi od dvije ili tri godine mogu razumijeti konzervaciju broja na jednostavnim
zadacima koji imaju elemente igre. Takoder, kasniji su znanstvenici utvrdili kako se
mnogo mlada djeca, stara tek dvije godine, mogu staviti u polozaj druge osobe okrecuci
sliku prilikom pokazivanja drugome. McGarrigle, Grieve i Huges (1978; prema Gardner,
Kornhaber i Wake, 1999). Sli¢no su dokazali i u podru¢ju inkluzija klasa koje moze
razumijeti i predoperacijsko dijete. Sve to upucuje da je Piaget birao zadatke koji nadilaze

okvire djecjih iskustava, interesa i okolnosti kojima su izloZeni.
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Ne uzimajuéi u obzir drustveni kontekst djetetova razumijevanja, Piaget je zaradio
svoje najvece kritike. Rose i Blank (1974; McLeod, 2010) tvrde kako ponovno postavljanje
pitanja nakon S§to je dijete dalo pogreSan odgovor daje naslutiti kako je njegov prvi
odgovor netocan. Piagetova pogreska jest postavljanje pitanja u eksperimentima
konzervacije prije 1 poslije transformacije, a kada je ispravljena mnogi su SestogodiSnjaci
davali to¢ne odgovore na pitanja konzervacije tekucine. Ovakvi rezultati Rosea i Blanka
upucuju kako djeca stjecu sposobnost konzervacije ranije nego je to pretpostavio Piaget.
Ove nalaze potvrdili su 1 McGarrigle i Donaldson (1974; McLeod, 2010) u podrucju
konzervacije broja. Njihov zadatak za djecu bio je osmisljen kao situacija u kojoj je dijete
uocilo jednaki broj slastica u dva reda, nakon ¢ega je »zlocesti medo« pobrkao jedan red.
Djeca u dobi izmedu 4 i 6 godina to¢no su odgovorila kad ih se upitalo je li broj slastica
jednak, a to opet upucuje da Piagetov dizajn istrazivanja ograni¢ava djecu i da su sposobna
razumijeti konzervaciju u mladoj dobi nego S$to je on tvrdio.

Rana medukulturalna istrazivanja pokazala su da ponekad ¢ak ni odrasle osobe ne
uspijevaju to¢no rijesiti probleme koji izlaze iz okvira njihovog prakti¢nog znanja ili mu se
proturjece, iako je problem trebao biti savladan u razdoblju konkretnih operacija (Luria,

1976; Harris, 2000; prema Biki¢, 2004).

6. MEDUKULTURALNE RAZLIKE

Proucavanje medukulturalnih razlika obogacuje znanje o prirodi 1 strukturi
inteligencije, a razlike postoje i u samom shvacanju pojma inteligencije i inteligentnog
ponasanja, §to je razumljivo kada u obzir uzmemo razlicitost konteksta u kojemu odrasta i
razvija se zapadnoeuropsko dijete i ono koje je €lan nekog africkog plemena (Ferencic,
2004).

Usmjeravajuci se na otkrivanje univerzalnih zakonitosti naseg misljenja, Piaget je
zanemario razlike medu ljudima iste kulture, kao i razlike medu pripadnicima razlicitih
kultura, §to su mu zamjerili mnogi znanstvenici. Osim toga, zapostavio je 1 pitanja
konteksta — kulture u kojoj netko Zivi, vrijednosti koje usvaja, Skolovanja te opcenito
okoline s kojom se susrece (Gardner, Kornhaber i Wake, 1999).

Vigotski (1983; prema Pijaze i Inhelder, 1978) navodi kako je neposredni izvor

povijesnog razvoja ponasanja smjesten izvan Covjeka, a ne u njemu. Socijalna okolina
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kojoj covjek pripada doprinosi razvoju socijalno-psiholoskih struktura. Dakle, ovaj
Piagetov suvremenik istice vaznost kulturno-povijesnog razvoja pojedinca.

Mnoga su istrazivanja do sada pokazala da postoje varijacije u dobi pri ostvarivanju
konkretnih operacija medu pojedincima razli¢itih kultura. Pitanje o univerzalnosti
svojstava misljenja koja je Piaget opisao potaknulo je brojna medukulturalna istrazivanja o
utjecaju kulturalne sredine na razvoj i dostizanje zadataka pretpostavljenih za odredenu
dob (Olubusiyi Fajemidagba, 1986). Dasen (1972; prema Olubusiyi Fajemidagba, 1986)
navodi kako se ve¢ina takvih istrazivanja zapravo usmjerava na pitanje slijedi li kognitivni
razvoj u nezapadnim kulturama isti sekvencijalni slijed faza koji je opisao Piaget.

U svom radu »Ucenje i razvoj« Ivi¢ (1967) napominje kako je sistem ucenja kojeg je
razvio Piaget vrlo razraden, strukturiran te eksperimentalno provjeravan u mnogim
zemljama. Pokusaj eksperimentalnog formiranja pojma konzervacije rezultirao je
zakljuCkom o tome kako efikasnost obucavanja znacajno ovisi o pocetnom stupnju razvoja
pojma konzervacije kod djeteta. Osim toga, moze se zakljuciti kako tijekom razvoja dolazi
do povecéanja brzine asimilacije, Sto potvrduje kako je ucenje podredeno zakonitostima
razvoja.lvi¢ (1967) napominje kako su u intelektualnom razvoju kod pojedinaca iz
razli¢itih kultura ocekivane razlike. Naime, ako je poznato da do razvoja dolazi uslijed
interakcije organizma i okoline, kultura mora imati utjecaj na intelektualni razvoj.
Wohlwill (Ivi¢, 1967) navodi kako na razvoj utjecu brojni faktori kao $to su stariji braca 1
sestre — stimulatori intelektualnog razvoja, ali i neke aktivnosti djeteta poput mjerenja i
brojanja, odnosno aktivnosti koje imaju svojstvo reverzibilnosti.

U nastavku ovoga rada predstavit ¢u istrazivanja (Ivi¢, 1972., Olubusiyi Fajemidagba,
1968., Kohlberg, 1976., Dasen, 1978.) koja se bave usvajanjem konzervacije u razli¢itim

kulturama, a posljednje i utjecajem treninga na pojavu konzervacije.

6.1. Ivi¢: Razvoj pojmova konzervacije

Ivi¢ (1972) proveo je istrazivanje pojma konzervacije kod djece z Srbije koju je potom
usporedio s djecom drugih naroda, odnosno tada dostupnim rezultatima drugih istrazivaca.
Djecu je svrstao u nekoliko uzrasnih grupa, pri ¢emu je djecu u dobi izmedu 6 1 7 godina
podijelio na one koji imaju izmedu 6 godina i 6,5 godina, te one koji imaju izmedu 6,6
godina i 7 navrSenih godina. Razlog takve podjele su rezultati ranijih istrazivanja koji daju
naslutiti da je upravo razdoblje sedme godine klju¢no za shvacanje pojma konzervacije.
Zadaci s kojima su se suocavali sudionici ovog istrazivanja bili su klasi¢ni problemi

konzervacije u kojima je dijete samo manipuliralo materijalima kako bi njegova motivacija
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bila Sto veca. Osim odgovora na postavljeno pitanje, od djece se zahtjevalo i objasnjenje
takvog odgovora, a kada bi se naslutila dvosmislenost odgovora, istraziva¢ bi postavio i
potpitanja. Djeca su ocjenjivana u skladu sa zadacima i ocekivanjima istrazivata o
potkrepljenju odgovora, a konac¢ni je stupanj razvoja pojma konzervacije procjenjen
pomocu tri kategorije; odsutstvo konzervacije, prijelazni stupanj i usvojena konzervacija.

Rezultati su pokazali da je u skupini od 6 - 6,5 godina cak tre¢ina djece usvojila
konzervaciju diskontinuiranih koli¢ina, dok se u slijede¢oj dobnoj skupini od 6,6 - 7
godina samo povecao broj onih koji su ocjenjeni kao pripadnici prijelaznog stupnja. U
dobnoj skupini od 7-8 godina gotovo sva djeca potpuno su ovladala konzervacijom
diskontinuiranih koli¢ina. Ovi rezultati ukazuju i na to kako se formiranje pojma
konzervacije tezine odvija neSto sporije 1 nikada ne prethodi formiranju pojma
konzervacije tvari. Kada je rije¢ o dje¢jim potkrijepljenjima vlastitih odgovora,
istrazivanje pokazuje kako postoji izrazita dominacija argumenta indentiteta. Takav
argument djeteta koristi se tek kada je usvojena reverzibilnost. Stoga, moze se reéi da je
reverzibilnost konstukt koji uvjetuje usvajanje konzervacije.

Usporedujuci dobivene rezultate s onima koje su u svom istrazivanje genevske djece
dobili Piaget i Inhelder 1962. godine, Ivi¢ (1972) je zakljucio kako se opéi razvoj odvija
istim tempom, dok je u usporedbi s engleskom djecom razvoj nesto sporiji. Americka djeca
postizu u 70% slucajeva konzervaciju sa 7 godina, zbog cega se moZe izvesti opci

zakljucak kako se razvoj razli€litih ispitivanih grupa odvija pribli¢no istom brzinom.

6.2.  Olubusiyi Fajemidagba: Kognitivni razvoj nigerijske djece

Olubusiyi Fajemidagba (1986) proveo je istrazivanje kojim je nastojao procjeniti
kognitivno funkcioniranje uzorka iz Nigerije te potvrditi ili negirati tvrdnju da africki
adolescenti dostizu fazu formalnih operacija. Cilj je ovog istraZivanja bio potvrditi kako se
trend kognitivnog razvoja ne razlikuje znac¢ajno od onog dobivenog u zapadnim kulturama.
lako se dob ulaska u pojedine faze konkretnih operacija razlikuje od kulture do kulture i od
pojedinca do pojedinca, slijed faza ostaje nepromijenjen (Inhelder i Piaget, 1958; prema
Olubusiyi Fajemidagba, 1986). Rezultati Shayerovog istrazivanja iz 1974. pokazali su da
vecina djece u ranoj adolescenciji pokazuje brz razvoj konkretnih operacija. Medutim, tek
jedna petina sudionika pokazala je wupotrebu formalnih operacija pri razmisljanju. U
nastavku istrazivanja, Shayer i Wylam (1978; prema Olubusiyi Fajemidagba, 1986)
pokazali su da manje od 15% britanske djece u dobi od Sesnaest godina pokazuje

razvijenost formalnih operacija. Studija iz 1981. godine donijela je nove rezultate o razini
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kognitivnog funkcioniranja velikog broja ucenika u Engleskoj i Walesu. Naime, oko 40%
ucenika u dobi od 10 godina pokazali su sposobnosti konkretnih operacija ili ¢ak vise od
toga, dok je njih 90% dostiglo fazu konkretnih operacija u dobi od 15 godina (Shayer i
Adey, 1981; prema Olubusiyi Fajemidagba, 1986).

Vodec¢i se takvim rezultatima prethodnih istrazivaca, Olubusiyi Fajemidagba (1986)
je odabrao uzorak od 99 Nigerijskih ucenika prosje¢ne dobi 13,8 godina iz Cetiri srednje
Skole nigerijske drzave Oyo. Nakon primjene testova, preuzeto je bodovanje Tobna i Capie
(1981; prema Olubusiyi Fajemidagba, 1986) koje razlikuje 4 razine: prvu koja je sukladna
dostignu¢ima razdoblja konkretnih operacija, drugu koja predstavlja prijelaznu razinu
izmedu razdoblja konkretnih i formalnih operacija, treu koja oznacava rano formalno
razdoblje 1 Cetvrtu koja predstavlja kasno formalno razdoblje. Rezultati su pokazali da je
samo 16,2% ispitanika dostiglo fazu formalnih operacija. Veéina nigerijskih ucéenika
dostiglo je razinu konkretnih operacija te prijelaznu fazu do formalnih operacija. Medutim,
tek mali broj njih pokazao je svladavanje formalnih operacija u potpunosti.

Dakle, rezultati daju naslutiti kako se trend kognitivnog razvoja nigerijskih
adolescenata ne razlikuje znacajno od trenda dobivenog u Europi ili Sjedinanjenim
Americkim Drzava, a male razlike mogle bi se pripisati razlikama triju kultura. Ipak, kako

bi se moglo generalizirati ovakve rezultate, potrebno je ispitati mnogo veci uzorak.

6.3. Kohlberg: Skolovane i ne§kolovane djece na zadacima konzervacije

Kohlberg (1976) izvijestio je o najpodrobnijim istrazivanjima koja su se bavila
usvajanjem konzervacije u razli¢itim kulturama, ali 1 u istim kulturama usporedujuci
Skolovanu i neskolovanu djecu. U svim istrazivanjima koje je predstavio u svome radu
zakljucak je isti, odnosno ne postoji razlika medu djecom koja su pohadala Skolu i onom
koja za to nisu nisu imala priliku, niti kada je rije¢ o crnjackoj djeci niti onoj iz Hong
Konga. Takoder, izdvojio je i istrazivanje Preis-Williamsove iz 1961. godine koja je
usporedivala usvajanje konzervacije na nekoliko zadataka kod neSkolovane djece iz jednog
africkog plemena i djece iz zapadne kulture, no razlike nisu pronadene. Kada su neznatne
razlike i postajale, nestale su primjenom odgovarajucih oblika zadataka karakteristicnih za

odredenu kulturu.

6.4. Dasen: Trening konzervacije kod africke djece
U vecini medukulturalnih studija o Piageteovom konceptu konkretnih operacija,

kvalitativni aspekti kognitivnog razvoja predstavljani su kao univerzalni, dok su
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kvantitativni aspekti subjekti Sirih kulturalnih varijacija. U usporedbi s rezultatima koji su
dobiveni u zapadnim, tehnoloskim drustvima, visina razvoja konkretnih operacija u
nezapadnim, tradicionalnim drustvima je uobic¢ajeno sporija. No, »vremensko zaostajanje«
nije jednako u razli¢itim konceptualnim dijelovima bilo kojeg drustva. Naime, razine
razvoja ovise o razli¢itim faktorima koji ih okruzuju kao npr. eko-kulturoloskim uvjetima
(Dasen, 1978).

Kako je prethodno otkriveno zaostajanje u razvoju konzervacije tekucine kod djece
iz Baoulea (Obala Bjelokosti, zapadna Aftrika) u dobi od 9 do 14 godina, ovo istrazivanje
usmjerilo se na otkrivanje moguceg smanjenja razlika u kompetenciji i izvedbi primjenom
treninga konzervacije. Naime, visina razvoja koncepta konzervacije tekucine o€ituje se
prema postotku djece koja su u mogucnosti dati odgovor pune konzervacije u odredenoj
dobi. Visina razvoja brza je u zapadnim (Dasen, 1974; prema Dasen, 1978) nego u
nezapadnim, tradicionalnim drustvima. Autor na tri nacina pokuSava interpretirati
pronadena zaostajanja u razvoju. Najprije se osvrée na metodoloske poteskoce i navodi
problem komunikacije zapadnih istraZzivaca s djecom nezapadnih drustava. Medutim, teSko
je opisati ovaj problem kao klju¢ni koji je doveo do razlika u rezultatima (Dasen, 1977,
prema Dasen, 1978). Drugo objasnjenje razlika povezuje se s razlikama u kompetenciji.
Model kulturalnog deficita pretpostavlja usporen razvoj temeljnih struktura u fazi
konkretnih operacija u usporedbi sa zapadnjackim normama. Ipak, istrazivaci preferiraju
model kulturalnih razlika prema kojemu se razlikuje brzina razvoja struktura faze
konkretnih operacija zbog postojanja kulturnih varijacija, primjerice razlika u kognitivnom
okruzenju ili eko-kulturnim uvjetima (Dasen, 1975; prema Dasen, 1978). Tre¢e moguce
objasnjenje pretpostavlja da se zaostajanje javlja kao rezultat razlika u izvedbi. Dakle,
razvoj temeljnih struktura faze konkretnih operacija moze biti univerzalan, ali kulturalne
razlike dolaze do izrazaja kada se strukture koriste u praksi (Dasen, 1977; prema Dasen,
1978).

Kako bi provjerio u kojoj mjeri je moguce smanjiti zaostajanje u razvoju koristeci
se tehnikama treninga konzervacije, Dasen (1978) je proveo istrazivanje na uzorku djece iz
ruralnog plemena Baoule koju su pohadala osnovnu skolu u selu. Djeca u dobi izmedu 7 i
14 godina su najprije testirana na konzervaciju teucine, a potom je primjenjen citav niz
predtestova, treninga 1 posttestova. Predtestiranje je  ukljucilo slijedece testove:
konzervaciju tekuéine, konzervaciju broja, problem ulijevanja tekuéine, konzervaciju
mase, ukljucivanje klasa te zadatak horizontalnosti. Svaki zadatak bodovao se tako da se

djetetov odgovor klasificira u jedan od 3 stadija: 1. Konzistentno pred — operacijski
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odgovori, 2. Srednji ili tranzicijski odgovori, 3. Konzistentni konkretno operacijski
odgovori.

Nakon predtestiranja, uslijedilo je uvjezbavanje. Dasen je koristio Lefebvreovu
proceduru pri treningu koji je zapoCeo trima situacijama koje su prezentirane djeci, a
tijekom kojih je dijete trebalo nauciti da pravilo po kojem zakljucuje tijekom konzervacije
tekucine (visa ¢asa je vise za piti) nije zadovoljavajucée te da drugo pravilo, koje je takoder
neadekvatno moze koristiti (Sira posuda je viSe za piti). Zatim slijedi osam konfliktnih
situacija od kojih se Cetiri odnose na kompenzaciju, a Cetiri na operacije dodavanja i
oduzimanja te nejednakosti u Koli¢ini. Nakon svake serije od Cetiri Situacije, situacija
sli¢na problemu ulijevanja tekucine iz predtesta koristi se kako bi se pratio efekt treninga.
Ovaj dio se ponavlja Cetiri puta u periodu od 6 do 9 dana, osim ako ispitanici nisu bili
uspjesni u svim situacijama u dva uzastopna zadatka. U tom slucaju trening se prekida.

U posljednjoj fazi istrazivanja odrzana su dva posttesta. Prvi je odrZzan neposredno
nakon treninga, a sastojao se od zadataka za konzervaciju tekucine i ukljucivanje klasa,
dok je drugi posttest identian onome koji je odrzan prije treninga, a primjenjen je mjesec
dana nakon treninga.

Rezultati ovog istrazivanja otkrivaju utjecaj treninga i stabilnost ucinka na
zadacima. Sva djeca koja su zapocela na drugoj razini napredovala su i presla na tre¢u
razinu. Medutim, od onih koji su zapoceli na prvoj razini, samo je nekoliko preslo na tre¢u
razinu u drugom primjenjenom posttestu. Ostali su napredovali odgovaraju¢i sukladno
drugoj 1 tre€oj razini, medutim taj je napredak bio nestabilan. Medu svom ispitanom
djecom, troje je njih koji nisu pokazali nikakav napredak, a ovakvi rezultati potvrduju
ranija istraZivanja koja naglasavaju utjecaj djetetovog pocetnog stadija zakljucivanja na
napredak kroz trening (Dasen, 1978).

Kako se pri treninzima koristio kriterij prekida treninga nakon dva uspjeSna niza,
trening je prekinut kod dvoje djece koja su pokazala brzo ucenje, ali su njihovi rezultati na
posttestovima nekonzistentni. Sestero njih je trebalo tri do &etiri niza, dok dvoje djece nije
ispunilo kriterije. Dakle, iako je ucenje bilo uspjesno za vise od polovice djece, ono nije
bilo brze od prosjecna tri uspjesna trening niza kod Kanadske djece (Lefebvre i Pinard,
1972; prema Dasen, 1978). Kako su ispitanici u ovom istrazivanju bili preblizu godinama u
kojima je normalna pojava konzervacije tekucine, ne moze se zakljuciti da je doslo do
aktualizacije temelja kompetencije, ali je doslo do razvijanja operacijskih struktura putem

treninga. Medutim, sva djeca koja su napredovala do trece razine na zadatku konzervacije
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tekucine, napredovala su i u ostalim konzervacijskim zadacima te zadacima ukljuc¢ivanja
klasa.

Zaklju¢no, moze se rec¢i kako je utjecaj treninga bio vrlo pozitivan i uspjesan, a
promjena koncepta konzervacije je vise nego ocita, 1 to ne samo u konzervaciji tekucine,
ve¢ 1 u ostalim konzervacijama. Istrazivanje je pokazalo i postojanje transfera izmedu
dvaju konceptualnih podrucja, konzervacije i klasifikacije. Takoder, moze se zakljuciti da
je trening doprinio povecanju moc¢i rasudivanja kod djece. Zaostajanje u razvoju ne mora
biti odraz osnovnog nedostatka kapaciteta i moze se prebroditi adekvatnim tehnikama
treninga od strane iskusnih obrazovnih stru¢njaka, bez velikih socijalnih promjena kao §to
je urbanizacija ili potpuna akluturacija prema zapadnjackim tradicijama. Iako je tesko
koristiti tehnike koje su koriStene u ovom istraZivanju, njime se pokazalo kako se u

ograni¢enim uvjetima moze smanjiti i premostiti zaostajanje u razvoju.

7. STABILNOST KONZERVACIJSKIH ZADATAKA

Nakon svih rasprava o vremenu u kojem se javljaju konkretne operacije, razlikama
u kulturi i brojnih istrazivanja, postavlja se pitanje jesu li jednom steCene operacije stalno
prisutne tijekom Zivota. Papalia (1972; prema Staudinger, 1989) je u svom istraZivanju
procjenila izvedbu na cetiri konzervacijska zadatka (broj, tvar, masa, volumen) medu
ispitanicima u rasponu dobi od 6 do vise od 65 godina. Utvrdila je da oCuvanje broja ostaje
stabilno nakon ranog djetinjstva, ali da se razina izvedbe u preostalim zadacima oCuvanja
poboljSava sve do rane odrasle dobi i smanjuje u starosti. Denney (1982; prema
Staudinger, 1989) dovodi u sumnju da je starenje doista obrazac koji dovodi do pada u
izvedbi. Objasnila je kako je moguce odrzavanje sposobnosti konzervacije uz estu vjezbu
ove vrste zadataka u svakodnevnom Zzivotu.

lako su pristupi razliciti, kao 1 pogledi na proucavanje intelektualnog funkcioniranja
koji koriste 1 razliCite zadatke, ovi empirijski podaci sugeriraju pad intelektualnog
funkcioniranja u odrasloj dobi koji zahvaca ¢ak i operacije ste¢ene u srednjem djetinjstvu —

konkretne operacije.
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8. ZAKLJUCAK

Predstavivsi Piagetovu kognitivno-razvojnu teoriju i, osobito, razdoblje konkretnih
operacija sa svim sposobnostima za koje je predvideno usvajanje u trecoj fazi mentalnog
razvoja djeteta, osvrnula sam se na ogranienja te medukulturalna istrazivanja ove
tematike.

Ivi¢ je usporedujuci dobivene rezultate iz istrazivanja 1972. godine S onima koje su
dobili njegovi prethodnici utvrdio kako se razvoj djece iz Srbije odvija istom brzinom kao i
razvoj djece iz Svicarske te Engleske, a sve pronadene razlike bile su neznatne.

1986. godine Olubusiyi Fajemidagba je svojim istrazivanjem pokazao kako se ni
nigerijski adolescenti ne razlikuju znacajno od onih iz Europe ili Sjedinjenih Americkih
Drzava, dok je neznatne razlike pripisao razlikama u kulturi.

Istrazujuci usvajanje zadataka konzervacije, neki su istrazivaci usporedili djecu koja su
pohadala Skolu i onu koji za to nisu imala priliku. Rezultati su pokazali da nema razlike u
brzini usvajanja konzervacijskih zadataka, osobito kada se zadaci prilagode kulturi u kojoj
su djeca odrasla.

Iako mnogi istrazivaci podrzavaju model medukulturalnih razlika, Dasen je 1978.
godine svojim istrazivanjem pokazao kako trening moze pospjesiti usvajanje pojma
konzervacije u razli¢itim konzervacijskim zadacima. Istodobno, pokazao je da za napredak
u razvoju nije potrebna drasti¢na promjena kulturalnih uvijeta u kojima dijete odrasta, ve¢
je napredak moguce ostvariti adekvatnim tehnikama treninga i uz pomoc¢ iskusnog 1
obrazovanog struc¢njaka.

Kako se danas stavlja veliki naglasak na alternativne $kole te ih se smatra budué¢noscu
obrazovnog sustava, a razdoblje konkretnih operacija veze se upravo uz pocetak
osnovnoskolskog obrazovanja, bilo bi zanimljivo istraZziti utjecu li i u kojoj mjeri metode
primjenje u alternativnim $kolama na brzinu usvajanja konkretnih operacija. Stoga, valjalo
bi provjeriti ima li doista iskustveno ucenje kakvo promoviraju alternativne Skole toliko
znacajan ucinak na djetetov razvoj da omogucuju usvajanje Sposobnosti razdoblja

konkretnih operacija i prije nego je to pretpostavio Piaget.
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