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Sazetak

Rad prikazuje polozaj Zena i uiteljica u Americi na prijelazu iz 19. u 20. stoljece.
U teorijskom dijelu rada, naglasak je na objektivnoj strani povijesti. Analiziran je i opisan
socijalni kontekst poucavanja, kako bi se bolje razumjelo drustveno okruzenje u kojem su
uciteljice zivjele 1 radile tijekom navedenoga razdoblja. Prikazane su, takoder, promjene
u polozaju zena i uciteljica u Sirem nacionalnom kontekstu. U metodoloSkom dijelu,
postavljena su istrazivacka pitanja te kategorije koje ¢e posluziti za analizu polozaja
americkih uciteljica. Interpretativni dio rada istrazuje subjektivnu stranu povijesti,
odnosno nacine na koja su druStvena 1 politiCka pravila sagledana iz perspektive
sudionika. Zbog prirode teme koja se istraZuje, analiticko-deskriptivnom metodom
odgovara se na istrazivacka pitanja. Na temelju analiziranih izvora, grade i relevantne
literature, pristupa se zavrSnom osvrtu, u kojem se komparativnom analizom isti¢u
sliénosti 1 razlike u polozaju americkih i hrvatskih uciteljica na prijelazu iz 19. u 20.

stoljece.

Kljucéne rije€i: poucavanje, zene, uciteljice, Amerika
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Uvod

U zadnjih nekoliko desetljeca, intenzivno se poceo istrazivati poloZzaj zena na
trziStu rada kroz povijest. Ovaj rad istrazuje slucaj jedne skupine Zena — uciteljica, S
obzirom da je posao uciteljice bio jedan od prvih dostupnih javnih poslova za Zene.
Naslov rada je: ,,Polozaj zena i uéiteljica u Americi na prijelazu iz 19. u 20. stolje¢e”. U
drugoj polovici 19. stolje¢a, drzavne Skole diljem Amerike svjedocile su feminizaciji
uciteljskog poziva, i upravo radi tog fenomena je odabrano navedeno razdoblje. Spoznaja
0 vrlo nezahvalnom statusu uciteljica u Skolama, ali i u drustvu, razlog je odabira ove
teme. U danasnjim obrazovnim sustavima, ¢ini se da su spolni stereotipi i rodne strukture
opée poznati i utvrdeni’. PronalaZenje korijena tih spolnih stereotipa i rodnih stuktura,
takoder je jedan od razloga odabira navedene teme.

U teorijskom dijelu rada, naglasak je na $iri socijalni kontekst, kako bi se bolje
shvatila uloga Zena u drZzavnim Skolskim sustavima na prijelazu iz 19. u 20. stoljece.
Istrazuju se 1 prikazuju politicke, gospodarske i1 druStvene okolnosti u kojima su americke
uciteljice zivjele 1 radile. Polozaj uciteljica se, zatim, pregledava kroz dva Sira konteksta:
opcu povijest uciteljica 1 promjenjivih druStvenih struktura te kroz povijest Zenskoga rada
u obrazovnim institucijama.

Drugo poglavlje rada ¢ini metodologija istraZivanja u kojoj su navedeni predmet i
cilj istrazivanja, istrazivacka pitanja, metode te postupci 1 instrumenti koji su koristeni u
istrazivanju.

U interpretativnom dijelu rada, polozaj uditeljica analizira se komparacijom
objektivne i subjektivne strane povijesti. Povijest uéiteljica prikazuje se iz perspektive
zena koje su poucavale u skolama diljem Amerike na prijelazu iz 19. u 20. stoljece. Ovaj
se dio bavi analizom polozaja hrvatskih uciteljica, koji se istrazuje i prikazuje na isti

nacin kao i polozaj americkih uciteljica.

! Pojam 'spol' u ovom radu oznacava skup anatomskih i psiholokih obiljezja osobe, dok pojam 'rod'
oznacava drustveni konstrukt; sklop kulturoloskih pravila primjenjenih na biolosku podjelu spolova.



Zakljuc¢ni dio rada donosi zavrSne osvrte u kojima se prikazuju sli¢nosti i razlike u
polozaju americkih i1 hrvatskih uciteljica tijekom odabranog razdoblja.
Popis literature prikazan je u petom poglavlju.

Na kraju rada se, u Sestom poglavlju, prikazuje popis priloga koristenih u radu.



1. Teorijska razmatranja

1.1. Americko Skolstvo i uciteljska profesija u politicko-gospodarsko
drustvenom kontekstu (1850.-1950.)

Povijest americkoga Skolstva u drugoj polovici 19. stolje¢a i prvoj polovici 20.
stoljeca tesko se moze razumijeti bez poznavanja politickih, gospodarskih i drustvenih
promjena koje su se dogadale u tom razdoblju. Potrebno je prouciti nekoliko zna¢ajnih
fenomena koji su direktno bili povezani s tranzicijama u ameri¢kom S$kolstvu te sa
statusom uciteljske profesije. U svrhu opisivanja socijalnog konteksta poucavanja, u
ovom dijelu rada istrazit ¢e se socioloske promjene uzrokovane gradanskim ratom,
industrijalizacijom, urbanizacijom, masovnom imigracijom, feministickim pokretom,

Velikom depresijom te Drugim svjetskim ratom.

1.1.1. Americki gradanski rat

Rat izmedu sjevernih saveznih drzava i juznih robovlasnickih drzava zapoceo je u
ozujku 1861. godine, nakon §to je za predsjednika Amerike izabran Abraham Lincoln,
veliki protivnik ropstva. Cetiri godine kasnije, rat je zavrsio pobjedom Sjevera. Ishodi
rata bili su revolucionarnog karaktera: ukinuto je ropstvo, ofuvana je cjelovitost
Amerike, a razvoj kapitalisticke privrede dobio je puni zamah (An Outline of American
History, 1994). Ucitelji su napustili Skole 1 otisli u rat, a na radnim mjestima zamijenile
su ih zene (Blount, 1998). Mnogi od prezivjelih muskaraca nakon rata nisu se vratili u
Skole, neki zbog zadobivenih ozljeda u ratu, a drugi zbog malih plac¢a u poslijeratnom
razdoblju (Blount, 1998).

Nakon ukidanja ropstva, viSe od Cetiri milijuna oslobodenih robova trebalo se
integrirati u ameri¢ko drustvo, medutim zbog rastué¢eg rasizma integracija je bila gotovo
nemoguca (Parkerson i Parkerson, 2001). Afroamerikanci su, u potrazi za boljom
buduénosti, poceli napustati juzne drzave te naseljavati ekonomski napredniji urbani

Sjever (Reese, 2011). Borili su se za politicku, ekonomsku i drustvenu pravdu, ali i za



primjereno obrazovanje svoje djece (Parkerson i1 Parkerson, 2001), Sto je rezultiralo
povecanim ocekivanjima od javnih Skola (Reese, 2011). Gradanska i1 politicka prava
Afroamerikanaca sustavno su se ukidala, i naposljetku su odvojeni od bijelaca na svim
javnim mjestima (Parkerson i Parkerson, 2001). Tako su nastale rasno segregirane Skole u
kojima se sve veéi broj afroamerickih muSkaraca 1 Zena poc€eo baviti poufavanjem
(Kowalski 1 Brunner, 2011). Krajem 19. stoljeca, 20% uciteljica na Jugu bile su africkog
podrijetla (Blount, 1998).

Slika 1. Afroamericki ucitelj i ucenici ispred $kole tijekom ranih 1900-ih
godina, Lake Waccamaw, North Carolina
(http://ncpedia.org/public-education-part-3-first, preuzeto 01.09.2013.)

1.1.2. Industrijalizacija, imigracija i urbanizacija

Industrijalizacija je koncept koji se povezuje s razvojem tehnologije i jedan je od
najvaznijih ¢imbenika u razumijevanju drustvenih promjena u Americi. Urbanizacija je
termin koji se odnosi na promjene u prostornom uredenju drustva, specifi¢no na razvoj

gradova i na mnostvo drustvenih pitanja koja se simultano pojavljuju (Rury, 2013).


http://ncpedia.org/public-education-part-3-first

Razdoblje izmedu 1890. i 1920. godine definirano je dramati¢nom industrijalizacijom i
urbanizacijom te raznim popratnim reformama koje su dotakle svaki segment americkog
drustva i1 zivota (Rury, 2013). Izmedu ostalih, i reforma obrazovanja obiljezila je ovo
razdoblje, uvodeéi razne inovacije kao odgovor na zahtjeve rastu¢e ekonomije. Prilike za
rad na farmama postajale su sve manje, kako se poljoprivreda sve vise mehanizirala, te je
Amerika s imigracijom seljaka u gradove doZivjela potpunu promjenu stanovnistva
(Parkerson i Parkerson, 2001). Procijenjeno je da se u zadnja tri desetljeca 19. stoljeca,
tre¢ina stanovni$ta s ruralnih podrucja preselila u rastu¢a urbana sredista (Parkerson i
Parkerson, 2001). Tijekom 1880-ih godina, viSe je od petsto tisu¢a imigranata stiglo u
Ameriku, da bi se do pocetka 1900-ih godina brojke popele na vise od milijun i dvjesto
pedeset tisuca (Parkerson i Parkerson, 2001). Veéina imigranata naselila je americke
gradove, S§to je rezultiralo stvaranjem nove klase osiromaSenih radnika bez potrebnih
vjeStina te visokog stupnja kulturalnih i socijalnih raznolikosti (Rury, 2013). Urbana
sredista Sve su se brze razvijala, jer se ubrzavala migracija iz Europe i iz americ¢kih sela u
gradove. Posljedica toga bio je porast djece u gradskim Skolama. Diljem Amerike pocele
su se graditi nove Skole, a broj se upisanih uc¢enika u osnovnim $kolama poveéao na
dvadeset milijuna ve¢ 1914. godine (America in the Twentieth Century, 2003). Upisi u
srednje Skole i1 na fakultete takoder su se udvostrucili odmah na pocetku 20. stoljeca
(America in the Twentieth Century, 2003).

Industrijalizacija, urbanizacija 1 imigracija poceli Su naruSavati ruralne i
poljoprivredne vrijednosti na kojima je nacija utemeljena, stoga se od $kola ocekivalo da
ojacaju moralni karakter djece, stimuliraju radnu etiku, Sire gradanske i nacionalne
vrijednosti te osiguraju pismenu naciju (Reese, 2011). | urbana i ruralna podrucja
Amerike dozivjela su duboku transformaciju rada, okarakteriziranu kontroliranim
mehaniziranim procesima. Promjene ovakvog karaktera imale su vazan utjecaj na razvoj
obrazovanja, s obzirom da je rasla potreba za novim znanjima i vjeStinama. Od Skola se
oc¢ekivalo da pripreme ucenike kao buduce radnike za rad u novonastalim uvjetima te da
zadovolje potrebe promjenjivih drustvenih uloga (Rury, 2013). Impresionirani mo¢nim i
ucinkovitim tvornicama, Skolski reformisti su poceli naglasavati vaznost dobrih i
discipliniranih radnika (Rury, 2013). Skolovanje je postajalo sve vaZnije drustveno

pitanje, kako se industrijalizacija Sirila po zemlji te je drzavno ulaganje u obrazovanje



drasti¢no poraslo (Rury, 2013). Pojavile su se i Kkritike nastavnog osoblja ¢ija se obuka
smatrala neadekvatnom. Zamjerale su im se neznanstvene metode poucavanja |
nesposobnost adekvatnog vodenja $kola (Parkerson i Parkerson, 2001). Od ucitelja i
uciteljica zahtjevao se prelazak s isklju¢ivog koriStenja udzbenika u radu na induktivne
metode te s memorizacije ¢injenica na njihovo razumijevanje (Reese, 2011).

U modernom industrijskom drustvu, aktivnosti karakteristicne za jedno urbano
srediste, kao Sto su uskladenost s polascima vlakova i s radnim vremenom u tvornicama,
zahtjevale su apsolutnu preciznost i tocnost. Skolski reformisti su upravo u takvim
aktivnostima pronasli model za tadasnje moderne Skole (Tyack, 1974). Nastala je graded
school?, s administrativnom strukturom temeljenom na novom ameri¢kom
korporacijskom sustavu (Parkerson i Parkerson, 2001). Smatralo se da se upravo takav
organizacijski model Skole moze nositi s rastu¢im brojem novih kulturalno razli¢itih
ucenika. U tom novom sustavu, nastavno osoblje bilo je podredeno administrativnom
osoblju (Katznelson i Weir, 1985). Neovisnost i sloboda u radu ucitelja i uciteljica
potpuno se minimalizirala (Blount, 1998). Krajem 19. stolje¢a, kurikulum je postao
strukturiran, nadzornici su poceli nadgledati i kontrolirati rad nastavnog osoblja,
regulirali su se uvjeti njihovog certificiranja, place su se fiksirale, produZili se radni dani
te poveéao opseg posla (Blount, 1998). Skolski reformisti su kroz razvoj znanosti shvatili
realnost ljudske razlicitosti i poceli dijeliti djecu u posebne razrede (Reese, 2011). Novo
obrazovanje obuhvacalo je, ne samo reformu pedagogije i kurikuluma, nego i ciljeve i
djelovanje same Skole (Steffes, 2012).

Urbanizacija i korporativna revolucija fizi¢ki su transformirale Ameriku, dok je
modernizacija promijenila intelektualne 1 filozofske temelje zemlje. Takva je
transformacija navela Skolske reformiste da razviju stroZze uvjete za licenciranje
nastavnog osoblja (Parkerson i Parkerson, 2001). U¢itelji i uciteljice poceli su pohadati
vecernje i ljetne tecajeve kako bi unaprijedili svoje karijere te podigli uciteljski poziv na
profesionalnu razinu (Steffes, 2012). Razvoj transportnih objekata utjecao je na
poboljsanje obucavanja nastavnog osoblja. Privatni automobili i autobusne linije
omogucili su zenama i muskarcima s ruralnih podruc¢ja dolazak do normalnih skola, u

kojima bi se obrazovali za buduce ucitelje i uciteljice (Elsbree, 1939). Popravljene ceste i

2 Skola u kojoj su ucenici podijeljeni u razrede.
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automobili, telefon te povecana cirkulacija novina i ¢asopisa pripomogli Su U smanjenju

izolacije ruralnih podrucja (Reynolds, 1999).

Slika 2. Cetvrti razred, Kiefer, Oklahoma, godina 1921.
IZVOR: Vaughn-Roberson, C. A. (1992). Having A Purpose In Life Western Women Teachers In The
Twentieth Century. In: Altenbaugh, R. J. (ed). The Teacher's Voice: A Social History of Teaching

in Twentieth-Century America. London: Falmer Press. p. 118.

1.1.3. Feministi¢ki pokret

U drugoj polovici 19. stolje¢a, ameri¢ke Zene pocele su se organizirati kako bi
promijenile svoj podredeni polozaj i unaprijedile svoje Zivote. Feministkinje ovoga
razdoblja poznate su kao sufrazetkinje, a njihov je pokret, sa sve ve¢im ulaskom Zena u
trziSte rada, postajao snazniji u zahtjevanju politickih 1 ekonomskih prava. Mnoge
uciteljice bile su dio veceg feministiCkog pokreta, koji se borio za prava Zena u mnogim
podruc¢jima, a narocito u Skolskim (Shakeshaft, 2011). Uciteljice su se ujedinile s raznim
zenskim udrugama, kako bi postigle pravo glasa u skolama, i time postale glavni izvor

snage sufraZetskog pokreta, unutar kojeg su bile i najdominantnija grupa (Carter, 2002).
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lako su sufrazetkinje ovoga razdoblja prihvacale Zenstveni karakter privatne sfere,
njihovo zahtjevanje prava glasa suprotstavljalo se muskoj javnoj sferi (DuBois, 1998).
Zahtijevajué¢i ulogu svih Zena u javnoj sferi, sufrazetkinje su pocele narusavati
cjelokupnu spolnu strukturu (DuBois, 1998). Zene su kroz podredenu ulogu suprugi i
majki tek posredno sudjelovale u druStvu, stoga je cilj sufrazetkinja bio da, kao
individualne gradanke s pravom glasa, Zene direktno sudjeluju u drustvu (DuBois, 1998).
Time je sufrazetski pokret zena postao definirajuci fokus feminizma 19. stolje¢a. Njihov
uspjeh bio je u identificiranju fundamentalne transformacije obitelji, sto je otkrilo nove
mogucénosti za Zensku emancipaciju (DuBois, 1998). S vremenom je sufrazetski pokret
poceo dobivati sve vecu potporu javnosti, i mnoge su uciteljice uvidjele moguénost
poboljsanja radnih uvjeta u §koli (Carter, 2002). Skolski sufraizam, kojim su Zene dobile
pravo glasa u pitanjima obrazovanja svoje djece, bio je najvece postignuée Zenskog
pokreta u drugoj polovici 19. stolje¢a (Carter, 2002).

Tijekom 20. stoljeca, sufrasizam je postao masovan pokret Koji je pomocu parada
privukao pozornost nacije na zahtjeve zena. Godine 1910., drzave Wyoming, Colorado,
Idaho, Utah i Washington odobrile su zenama pravo glasa (America in the Twentieth
Century, 1995). Kalifornija se pridruzila 1911. godine, Arizona, Kansas i Oregon 1912.
godine te Illinois 1913. godine (America in the Twentieth Century, 1995). U kolovozu
1920. godine, u Ustav Sjedinjenih Americkih Drzava dodan je Devetnaesti amandman
koji je omogucio zenama pravo glasa na nacionalnoj razini (America in the Twentieth
Century, 1995).

Negdje oko 1920. godine poceo se koristiti pojam ,,feminizam“ u oznacavanju
stavova prema pravima Zena, 1 oznacavao je emancipaciju Zena od svih ogranic¢enja njima
nametnutih na temelju spola (Chafe, 1991). U ovom razdbolju, feministkinjama je pravo
glasa bilo jedno od sredstava do krajnjih ciljeva: druStvene transformacije Zena kroz
eliminaciju duplih standarda, potpune slobode u razvijanju karijere te obrazovne i
politicke neovisnosti (Chafe, 1991). Izmedu 1920-ih i 1940-ih godina, uciteljice su se
poprilicno povukle iz feministickih pokreta, naro€ito u odnosu na prijaSnju generaciju.
Njihovo povlacenje odrazavalo je prihvacenje ideje o profesionalizmu te pomak prema

konzumerizmu (Weiler, 1998).

12
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Slika 3. Parada sufrazetkinja, New York City, godina 1913.

(http://www.shmoop.com/womens-movements/photo-march-suffragettes.html, preuzeto 15.08.2013.)

1.1.4. Velika depresija

Nakon sloma burze, 1929. godine, nacionalno gospodarstvo Amerike dozivjelo je
kolaps. Milijuni Amerikanaca, ukljucuju¢i mnogo ucitelja i uciteljica, ostali su bez posla i
bez doma (Parkerson i Parkerson, 2001). Smanjila se financijska potpora Skolama,
uciteljima 1 uciteljicama smanjene su place, a u nekim gradovima skratila se i Skolska
godina (Carter, 2002). Skolski odbori uglavnom su otpustali Zensko nastavno i
administrativno osoblje (Shakeshaft, 2011). Najvise su se otpustale udane zene, pod
pretpostavkom, da se za njih ima tko brinuti. Neudane su uditeljice, takoder, osjetile
diskriminacijsku politiku Skolskih odbora, narocito kada je njihovo promaknuce bilo u
pitanju. Svoje odluke, Skolski odbori su opravdavali tvrdnjom da se ucitelji moraju
brinuti za svoje obitelji, dok se uciteljice brinu samo za sebe (Shakeshaft, 2011). Diljem
zemlje, povecao se broj nezaposlenih, ali 1 broj u¢enika u srednjim Skolama, koje su u

ovom razdoblju naglo postale masovne institucije (Reese, 2011).
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1.1.5. Drugi svjetski rat

Drugi svjetski rat imao je utjecaj na sve politicke, ekonomske, drustvene i
kulturalne organizacije Amerike (Kandel, 1947). Obrazovni sustav, kao i sve ostale
institucije, bio je podvrgnut analizama; problem nije bio samo moze li se sustav nositi s
potrebama rata, ve¢ i s potrebama razdbolja nakon rata (Kandel, 1947). Obrazovnim
institucijama nametnuti su novi zahtjevi. Uobicajeni programi srednjih skola zamijenjeni
su programima ,,0obrazovanja za pobjedu” te programima za strukovno obrazovanje
(Kandel, 1947). Od fakulteta i sveucilista trazilo se da svoje studente pripremaju, ne samo
za sluzbu u vojsci 1 ratnoj industriji, nego i za bilo koje druge djelatnosti koje su nastale
radi ratnih potreba (Kandel, 1947).

Drugi svjetski rat, takoder je, bio vazna prekretnica u povijesti americ¢kih Zena.
Mobilizacija muskaraca omoguéila je Zenama masovan ulaz u ,,muSke poslove®
(Milkman, 1987). Novacenje za vojsku smanjilo je broj dostupnih radnika, a ratne su
potrebe istovremeno stimulirale proizvodnju i ekonomski porast. Doslo je do deficita
muskih radnika i nastala je dvojba oko povlacenja granica izmedu ,,muskog® i ,,zenskog
rada®“ (Milkman, 1987). U ovom razdoblju ukinuta je segregacija Zena na radnim
mjestima, ali samo privremeno (Milkman, 1987). S ulaskom velikog broja majki u ratnu
industriju, neki su sustavi omogucili dnevnu brigu o djeci (Kandel, 1947). Uveo se i
porodiljni dopust (Shakeshaft, 2011). U skolama, kako bi se popunila prazna mjesta,
ukinut je marriage bar® te je udanim ugiteljicama omoguéen rad (Shakeshaft, 2011).
Nakon rata, uciteljice su se ponovno otpustale, dok su muskarci koji su sluzili za vrijeme
rata nagradeni s nov€anim sredstvima za obrazovanje — kako bi postali ucitelji 1
upravitelji $kola (Shakeshaft, 2011). Sto se vise muskaraca obrazovalo za $kolsku
karijeru, manje je zena bilo obuceno za rad u $kolama, §to je dovelo do viska muskog

nastavnog osoblja (Shakeshaft, 2011).

® Marriage bar (eng. 'marriage’ = brak; 'bar' = prepreka; barijera) ozna¢avao je zabranu
zaposljavanja udanih zena te zabranu udaje zaposlenih Zena. U drzavnim Skolama uveden je kasnih
1800-ih godina, a prosirio se ranih 1900-ih godina, narocito za vrijeme Velike depresije (Goldin, 1994).
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1.2. Promjene u poloZaju Zena i uciteljica

1.2.1. Feminizacija uciteljskog poziva

U 17. 1 18. stolje¢u poucavanje je bilo smatrano muskim poslom, da bi sredinom
19. stoljeca veéi dio nastavnog osoblja u americkim $kolama &inile Zene.* Tijekom 19.
stoljec¢a poucavanje je u Americi postalo definirano Zenskim poslom. Tablica 1. prikazuje
broj uditelja i uciteljica u Americi u razdoblju izmedu 1880. i 1934. godine, u kojem se
broj zenskih uciteljica konstantno poveéavao. Do vrhunca je doslo 1930. godine, kada je
postotak Zena u Skolama iznosio oko 83.5%. Pojava prevage Zena nad muskarcima u
uciteljskom pozivu postala je poznata kao feminizacija uciteljskog poziva i nastavila se

razvijati kroz 20. stoljece.

Tablica 1.
Podjela uciteljskog osoblja prema spolu u Americi (1880. - 1934.)

Godina Broj uditelja Broj uéiteljica Ukupanvt?ro! ‘u01telja !

uditeljica
1880. 122.795 163.798 286.593
1890. 125.525 238.397 363.922
1900. 126.588 296.474 423.062
1905. 110.532 349.737 460.269
1910. 110.481 412.729 523.210
1915. 118.449 485.852 604.301
1920. 95.654 583.648 679.533
1925. 131.164 646.781 777.945
1930. 141.771 712.492 854.263
1934. 161.949 685.171 847.120

IZVVOR: Elsbree, W. (1939) The American Teacher: Evolution of a Profession. New York: American Book
Company, p. 554.

* Diskusija u radu odnosit ée se na bjelkinje (videg i srednjeg drustvenog sloja), s obzirom da u 19. stoljeéu
zene africkog podrijetla nisu imale stvaran status u uciteljskoj profesiji. (Shakeshaft, 2011 prema Collier-
Thomas, 1982). Medutim, to ne zna¢i da se Afroamerikanke nisu bavile pou¢avanjem. Do godine 1920., u
Americi je bilo trideset tisu¢a uciteljica africkog podrijetla. Njihove prilike dosle su s osnivanjem
odvojenih crnackih Skolskih sustava (Clifford, 1987).
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Razni su &imbenici utjecali na pojavljivanje feminizacije®. Tijekom druge polovice 19.
stolje¢a broj Skola znatno se povecao, reflektirajuci porast stanovnistva 1 opéu reformu
Skolstva, koja je zagovarala obrazovanje sve (bijele) djece (Katznelson i Weir, 1985).
Popratna pojava bila je potreba za uciteljskim osobljem. S obzirom da su Zene bile
jeftinija radna snaga, omjer muskih i1 Zenskih nastavnika ubrzano se po¢eo mijenjati.

U tablici 2., kroz petogodisnje intervale izmedu 1865. 1 1920. godine, prate se
razlike u prosjecnim tjednim placama izmedu muskog i zenskog nastavnog osoblja te
razlike u placama u ruralnim i urbanim podruc¢jima. Analiza jasno pokazuje da su Zene i U
urbanim 1 u ruralnim Skolama, kontinuirano bile slabije pla¢ene od muskaraca, iako je
zabiljeZen veci porast placa u zena nego u muskaraca. Nejednakost u pla¢ama izmedu
ucitelja 1 uciteljica ostala je dosljedna, iako se s vremenom smanjivala u iznosu. Najveci
porast placa gradskih uciteljica zabiljezen je u razdoblju izmedu 1890. i 1920. godine, $to
je najvjerojatnije rezultat borbe feministkinja za jednakost u platama. Plaée uciteljica s
ruralnih podrucja, nisu se poveéavale simultano s placama ucitelja, i znacajno su
zaostajale za placama uciteljica s urbanih podrugja.

Feminizacija uciteljskog poziva nije znacila samo statisticku promjenu, nego je
ukljucivala 1 modifikaciju ideje o spolu idealnom za poucavanje. Tijekom 18. stoljeca
koncepcije o muskom superiornom intelektu zagovarale su ideju da samo muskarci mogu
ucinkovito poucavati, da bi se ve¢ do sredine 19. stoljeca, pojavila ideja da su zene
prikladnije za taj posao (Historical Dictionary of Women's Education in the United
States, 1998). Smatralo se da zene, zbog svoje maj¢inske prirode, bolje komuniciraju s
djecom (Melder, 1972). Promjene u upravljanju javnih $kola te specijalizacija poslova
unutar Skola, takoder su utjecale na feminizaciju uciteljskog poziva (Coffman, 1911). S
porastom industrijske ekonomije i masovne proizvodnje sve je manja bila potreba za
ruénim radom, stoga obrazovane Zene nisu imale drugih opcija niti izvora zarade osim

poucavanja (Weiler, 1998).

® Razli¢iti razlozi koji e se iznijeti za objadnjenje feminizacije uciteljskog poziva ne mogu u potpunosti
objasniti navedeni fenomen, s obzirom da se razlikovao od regije do regije.
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Tablica 2.
Prosjecne tjedne plac¢e americkih ucitelja i uciteljica (1865. - 1920.)

Selo Grad
Godina Muskarci Zene Muskarci Zene
$ $ $ $
1865. 9.09 5.99 23.15 8.57
1870. 10.88 7.53 35.42 11.88
1875. 11.46 8.00 36.63 12.69
1880. 9.73 7.46 31.36 12.20
1885. 10.95 8.23 33.15 13.24
1890. 11.30 8.55 32.62 13.16
1895. 11.70 8.91 31.63 13.40
1900. 12.13 8.93 31.54 13.88
1905. 14.39 10.15 33.79 14.86
1910 17.11 12.15 36.42 17.38
1915. 18.61 13.63 37.15 21.06
1920. 26.75 17.68 60.61 35.61

IZVOR: Elsbree, W. (1939) The American Teacher: Evolution of a Profession. New York:
American Book Company, pp. 431, 435.

1.2.2. Ideologija zasebnih sfera

U 19. stolje¢u prosirila se ideologija zasebnih sfera koja je bila temeljena na
pretpostavei da muskarci 1 Zene Zive 1 krecu se u razliitim sferama — Zene u privatnoj,
odnosno, domacoj sferi u ku¢i, a muskarci u javnoj sferi placenoga rada i politke (Blount,
1998). Ideja odvajanja muskog i zenskog svijeta u javnu nasuprot privatne sfere nastala je
i prije 19. stoljeca, ali zbog socioloskih promjena uzrokovanih industrijskom
revolucijom, zazivjela je upravo u ovom razdoblju (Historical Dictionary of Women's
Education in the United States, 1998). Ideologija zasebnih sfera imala je snazan utjecaj
na razvitak fundamentalne stukture americkog Skolstva kroz 19. stolje¢e. Poucavanje je u

Skolama postalo prihvatljivo za Zene, tako $to se Skola definirala kao produzetak obitelji
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(Grant i Murray, 1999). Na dijete se gledalo kao na osobu koja se prvo razvija kroz
majéinsku brigu u obitelji, a zatim kroz brigu uciteljice u $koli (Weiler, 1998). Gledajuci
na Skolu kao na produzetak obitelji i dio proSirene privatne sfere, poucavanje se
definiralo kao prikladno zenskoj prirodi. Ta je ideologija dobila potporu u pretpostavci da
ljudska bi¢a posjeduju racionalnu i duhovnu prirodu te da su navedene kvalitete usko
povezane s rodom (Weiler, 1998). Poucavanje je tako, sredinom 19. stoljeca, redefinirano
da bi se uklopilo u postojece definicije Zenske istinske prirode. U tom procesu,
poucavanje je postalo dio Zeninog zivotnog ciklusa, uditeljica je postala ekstenzija majke,
a time je uklonjena i bilo kakva prijetnja postojecem drustvenom poretku od strane
uciteljica (Weiler, 1998).

Mnoge su uciteljice poucavale upravo kako bi se suprotstavile ideologiji zasebnih
sfera. U poucavanju su pronaSle nacine osobne ekspresije i financijske autonomije
(Clifford, 1987). Mnoge mlade Zene nisu poucavanjem potvrdivale svoju Zensku prirodu,
ve¢ su u svom poslu pronalazile osobno zadovoljstvo i uzitak, te samim time narusavale
pogled na poucavanje kao na proSireni kucanski posao. Te su zene bile odlu¢ne i
asertivne, a kroz poucavanje su postizale odredenu mjeru autonomije i kontrole nad
vlastitim zivotom (Clifford, 1987). Tako je mlada Zena, osamnaestogodi$nja Sarah Jane
Christie, nakon samo nekoliko tjedana provedenih na Zenskom seminaru u Wisconsinu

napisala pismo svojoj obitelji 1862. godine:

,»Ako otac viSe ne bi mogao financirati moje obrazovanje, pretpostavljam da ¢u do¢i kuci
i ponovno poucavati u svom Okrugu, ali samo ukoliko ée mi $kola dovoljno platiti. Zelim
dobiti $to ve¢u mogucu placu i bavit ¢u se poucavanjem sve dok ne skupim dovoljno
novca da vam platim pa da se ponovno vratim ovdje. Pretpostavljam da ¢e te se smijati
mojoj ideji o Stednji radi $kolovanja. Ali mogu vam reéi da sam odlucna u dobivanju
potrebnog obrazovanja i ukoliko zadrzim zdravlje dobit ¢u ga pa makar mi trebalo deset
godina i viSe da zaradim potreban novac...Obrazovanje mi daje mo¢ koju novac ne

moze...” (Clifford, 1987, 11).

.....

uciteljicama bile su one koje su odlazile na Jug raditi u skolama oslobodenih robova

(McGruder-Chase, 1992). Neke su uciteljice svoj osje¢aj neovisnosti i samopouzdanja
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potiho izrazavale, trazeci, primjerice, bolje radne uvjete u nekim drugim Skolskim
okruzima (Clifford, 1987). Druge su otvoreno pokazivale svoju odlu¢nost i borbu protiv

subordinacije:

,Jedna se uciteljica suprotstavila Skolskom nadzorniku koji ju je 'isprovocirao' i
'uvrijedio' napustivsi uéionicu. Kada je isti taj nadzornik povukao njezin certifikat, zalila

se upravi i dobila ga nazad” (Prentice i Theobald, 1991, 15).

Zajednica je, ipak, poucavanje smatrala prikladnim Zenskim poslom samo ukoliko
se na Skolu gledalo kao na produzetak obiteljskog doma (Weiler, 1998). Takvom pogledu
na poucavanje pogodovala je i Cinjenica da su vecina uciteljica bile mlade Zene koje su
poucavale samo nekoliko godina prije udaje. Anketa iz 1857. godine o uciteljicama iz
Wisconsina pokazala je da je zenska uciteljska karijera trajala u prosjeku oko osamnaest
mjeseci (Clifford, 1991). Medutim, u ovom, i sliénim primjerima, potrebno je uzeti u
obzir da je vecina Skolskih odbora kroz 19. stolje¢e i prvu polovicu 20. stoljeca odbijala
zapoSljavati udane zene, narocito u vrijeme Velike depresije. Do kasnih 1920-ih godina,
otprilike 60% velegrada i manjih gradova diljem zemlje odbijalo je zaposliti udane zene,
a pola tih op¢ina ih je otpustilo nakon udaje. Do godine 1940., broj skolskih odbora koji
bi zaposlili udanu uciteljicu pao je na 13%, a broj odbora koji bi zadrzali uciteljicu nakon
udaje pao je na 30% (Thomas, 2010, prema Scharf, 1980). Udane uciteljice, koje su
uspjele zadrzati posao unato¢ dugogodi$njoj zabrani zaposljavanja, u vrijeme Depresije
bile su otpuStene pod pretpostavkom da se za njih ima tko brinuti, za razliku od
muskaraca koji u tim teskim vremenima trebaju posao, kako bi se mogli brinuti za sebe i
svoje obitelji (Vaughn-Roberson, 1992).

Ideja da skolska ucionica odgovara pravoj Zenskoj prirodi, izuzimanje Zena s
drugih radnih mjesta te sve ve¢i broj obrazovanih mladih Zena Zeljnih rada, ucinili su
poucavanje logi¢kim izborom mnogih zena (Weiler, 1998). Percepcija poucavanja kao
rada se transformirala, jer je Amerika u kasnom 19. stolje¢u podvrgnuta ubrzanoj
industrijalizaciji i urbanizaciji. Novonastali birokratizirani $kolski sustavi, na temelju
priznate uloge muskaraca kao poslovnih i gradanskih voda, dali su muskarcima

administrativnu kontrolu (Prentice i Theobald, 1991). Smatralo se da je Skolama bilo
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potrebno profesionalno i znanstveno rukovodstvo te da je obrazovanje klju¢no u izgradnji
moderne industrijske svjetske sile (Tyack, 1974). Skolske su se reforme odvijale kroz
dominantnu pretpostavku da su muskarci stvoreni da budu vode, a Zene skromne i
ponizne. Dok je ameri¢ki obrazovni sustav prolazio kroz proces modernizacije, broj
zenskih uciteljica nastavio se povecéavati i kroz prvu polovicu 20. stolje¢a. Primjerice, u
saveznoj drzavi Vermont, 1935. godine, postotak zenskih uciteljica u §kolama iznosio je
90% (Doherty, 1979). Obrazovane, nezavisne zene, koje su od poucavanja napravile

karijeru, pocele su predstavljati indirektnu prijetnju ideologiji zasebnih sfera:

,Zene su povecale radno vrijeme, obrazovale su se i pocele Zivjeti izvan obiteljske
kontrole i nadzora. Ugiteljski poziv poceo je poprimati karakteristike tvorni¢koga rada,
pa su se uciteljice u gradovima, ponukane Zenskim pokretom za pravo glasa, pocele
organizirati i zahtijevati jednakost u radnim uvjetima i plaéi. (...) U prvim desetlje¢ima
dvadesetoga stoljeca borbene uditeljice izazvale su prijaSnje portrete mladih i pasivnih
zena, koje upravljaju Skolskom ucionicom u kratkom razdoblju prije braka” (Weiler,
1998, 16).

Time je viktorijanska ideja prave zene izazvana slikom nove Zene, koja je
nezavisna, obrazovana i zaposlena te koja ,,rusi postojece spolne odnose i raspodjelu
mo¢i” (Smith-Rosenberg, 1985, 245).

1.2.3. Zlatno doba za Skolske upraviteljice

Placeni rad neudanih Zena bio je generalno prihvacen do 1920-ih godina, medutim
u obrazovnom sustavu razvijale su se sasvim razliite poslovne putanje u odnosu
muskarac — zena. (Weiler, 1998). U urbanim podru¢jima i muskarci i Zene bavili su se
poucavanjem kroz duze Zivotno razdoblje, ali su se muskarci uspinjali do dobro plac¢enih
administrativnih poslova dok je vecina zena ostajala raditi u ucionici (Prentice i
Theobald, 1991). Upravljanje $kolama smatralo se muskim poslom jer su se oni, samim
time Sto su muskog spola, mogli povezivati s lokalnim poslovnim vodama 1 politicarima
preko muskih klubova i organizacija (Weiler, 1998). Takva spolna podjela, u kojoj su

zene kao jeftina radna snaga omogucile muskarcima ulaz u dobro placene administrativne
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poslove, izazvala je formalizaciju skolskih sustava. (Weiler, 1998 prema Prentice, 1975).
Na taj se nacin pocela stvarati kontrola nad uciteljicama i njithovim radom, a izrazavala se
kroz: ispunjavanje raznih novih uvjeta za dobivanje potrebnih certifikata; obvezno
posjeéivanje seminara na kojima bi stru¢njaci prezentirali moderne ideje; i kroz pojac¢anu
kontrolu nad sadrzajem kurikuluma (Danylewycz i Prentice, 1991). Upravo je ta
povecéana birokratizacija uciteljicama i omogucila sustavne izvore znanja pomocu kojih
su razvijale sliku o sebi kao o sposobnim profesionalkama (Weiler, 1998).

Pocetkom 20. stoljeca zapocinje zlatno doba za Skolske upraviteljice (Tyack i
Hansot, 1981), a obiljezio ga je povecan broj zena u Skolskoj upravi, uglavnom na
pozicijama ravnateljica u osnovnim S§kolama ili regionalnih $kolskih nadzornica
(Overton-Hyndman, 2009). Godine 1905., 62% osnovnoskolskih ravnatelja bile su Zene.
Pretpostavlja se da je Zenama, od svih administrativnih poslova, ravnateljstvo u osnovnim
Skolama pruzalo najvecu priliku za autonomijom i rukovodstvom u $koli (Tyack i
Hansot, 1981). Prema navedenim podatcima, moze se zakljuciti da su se zene odupirale
ideji muske kontrole na administrativnim pozicijama, iako su na istima bile slabije
placene®. Skolski su odbori, u meduvremenu, postali zabrinuti da bi Zene upraviteljice
mogle posluziti kao uzor drugim uciteljicama, koje bi tada pozeljele rasti na Skolskoj
ljestvici. Time bi muskarcima postalo teze kontrolirati uditeljice (Overton-Hyndman,
2009 prema Clifford, 1989). S ciljem poboljsavanja radnih uvjeta, istovremeno su se
pocela javljati prva skupna organiziranja uciteljica. Neka od glavnih pitanja kojima su se
bavile bila su pravo na zasnivanje stalnog radnog odnosa, ravnopravnost u placama, i
plan mirovine.” Mnoge udruge, kao primjerice, Udruga ugiteljica iz Chicaga (Chicago
Teachers' Federation), vodile su snazne zene i po nekoliko desetljeca. Pokretanje zenskih
klubova dokazivalo je sudjelovanje zena u gradanskim i edukacijskim dogadanjima

(Historical Dictionary of Women's Education in the United States, 1998).

® Istrazivanje americke Agencije za odgoj i obrazovanje (National Education Association) iz 1905. godine,
pokazalo je da je prosjeCan ravnatelj u osnovnoj Skoli godiSnje bio placen 1.542 dolara, dok je zena na
istoj poziciji zaradivala 970 dolara (Overton-Hyndman, 2009).

" Opsirnije o udrugama ugiteljica vidi: Alexander, C. (1910). Some Present Aspects of the Work of
Teachers' Voluntary Associations. New York: Teachers College.
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1.2.4. Opasna Zena — ,,The Woman Peril®

Uciteljice su u razdoblju izmedu 1900. i 1920. godine postigle velike uspjehe.
Osnovale su uciteljske organizacije, nastavile su borbu za jednakim placama te dostigle
do pozicija ravnateljica u osnovnim Skolama i regionalnih skolskih nadzornica. ldeoloski
koncept uditeljice koja bi poucavanjem u $koli kao produzenoj ruci doma ispunila svoju
istinsku prirodu postao je ugrozen razvojem birokratiziranog $kolskog sustava, dodatnim
profesionalnim obucavanjem uciteljica, pove¢anim brojem zena koje su od poucavanja
napravile Karijeru, pojavom snaznih i sposobnih Skolskih upraviteljica te razvojem
feministickih ideja koje su direktno napadale ideologiju zasebnih sfera (Weiler, 1998). U
strahu od navedenih promjena i zelji da vrate zenu u privatnu sferu, muski upravitelji i
ucitelji stvorili su koncept ,,the woman peril “, navode¢i da su ,,uciteljice imale toliko
negativan efekat na muzevnost zemlje 1 na kvalitete potrebne za stvaranje muzevnog
karaktera, da je krajnje vrijeme da se ovo klju¢no pitanje razmotri.” (Tyack i Hansot,
1992, 155). Kriticari feminizacije tvrdili su da su uciteljice bioloski i kulturoloski toliko
drugacije od ucitelja, da jednostavno nisu u stanju razumjeti niti primjereno oblikovati
karakter djecaka: ,,Prepustiti djecaka Zenskim uciteljicama u njegovoj najosjetljivijoj
dobi formiranja karaktera je nasilje nad prirodom” (Tyack i Hansot, 1992, 155).
Osjecajna 1 majcinska Zenska priroda bila je prikladna za poucavanje u Skoli koja je
produzetak obitelji, ali nije bila prikladna za obucavanje dje¢aka u modernoj drzavi.
Mislioci ovoga doba tvrdili su da Zena nije sposobna djecu uciti o pravom patriotizmu,
kriticki razmi$ljati niti razumjeti vaznija ekonomska i politicka pitanja te su tim

argumentima spojili seksualnu ideologiju s eugenikom® (Weiler, 1998).

1.2.5. Uciteljice u meduracu

Nagle politicke, drustvene i ideoloSke promjene meduratnoga razdoblja pocele su

mijenjati znacenje rada Zena, posebice njihov materijalni i druStveni svijet:

® (eng.) ‘woman’ = Zena; ‘peril” = opasnost
% eugenika (gré.) — znanost o poboljsanju tjelesnih i dusevnih osobina individue (Govjeka, Zivotinje);
istrazuje uvjete pod kojima se nasljedni nedostatci otklanjaju te vrijedne osobine usavrsavaju.
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,»Uspjeh sufrazetskog pokreta 1920. godine, pomak prema manjim obiteljima, dostupnost
raznih kuéanskih pogodnosti te tehnoloskih inovacija kao $to su automobil, film i radio,
imale su ogroman utjecaj na materijalni zivot zena. Istovremeno, promjene u seksualnim
standardima, veca prihvaéenost razvoda i povecane prilike za radom izvan obiteljskog
doma, redefinirali su osobne i seksualne identitete Zena. (...) Zenska sloboda znagila je

slobodu kupovine te seksualnog zadovoljstva unutar braka” (Weiler, 1998, 25).

Mijenjala se ponovno i drustvena slika Zena i uciteljica:

»Kao $to se u 19. i pocetkom 20. stolje¢a slika zene promijenila s prave skolsko-
obiteljske Zene u sliku emotivne Zene koja nije podobna za poucavanje buduéih inzinjera i
graditelja industrije, tako je u 20. stoljecu slika Zene i uciteljice sjedinila idealizirane

aspekte slobodne nove zene i Freudove teorije seksualnosti” (Weiler, 1998, 29-30).

U ovom razdoblju nastala je ideja braka kao psiholoske i socijalne potrebe Zena.

Popularni tekstovi iz seksologije naglasavali su da je jedini put do psiholoskog zdravlja i

ispunjenja zene kroz seksualni odnos s musSkarcem. Zene bez seksualnog muskog

partnera okarakterizirane su kao frustrirane te podlozne kompleksima i neurozama

(Oram, 1989). S obzirom da je 1920-ih godina uvedena zabrana zaposljavanja udanih

Zena, veéina je uciteljica bila primorana odustati od udaje. Tablica 3. prikazuje postotke

udanih i1 neudanih uditeljica te razvedenih uciteljica ili udovica. Statisticki podatci iz

1920. godine pokazali su da otprilike 86% uciteljica nisu bile udane. Tijekom ovog

razdoblja prosirila se ideja o uiteljicama usidjelicama na koje se gledalo kao na opasnu

prijetnju zajednici (Oram, 1989).

Tablica 3.

Postotak udanih; neudanih; udovica/razvedenih uditeljica

Godina Udane uciteljice Neudane uciteljice Udovice/razvedene uciteljice
(%) (%) (%)
1920. 10 86 5
1930. 18 77 5
1940. 25 69 7
1950. 47 43 9

IZVOR: Blount, J. (1998). Destined to Rule the Schools: Women and the Superintendency, 1873-1995.
Albany: State University of New York Press. p. 104.
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1.2.6. Uciteljice za vrijeme i nakon Drugog svjetskog rata

Drustvene promjene uzrokovane Drugim svjetskim ratom omogucile su bolje
uvjete za Zene i uciteljice. Skole su, suotene S manjkom nastavnog osoblja, obrnule
diskriminacijsku politiku zaposljavanja (Shakeshaft, 2011). Udane zene bile su
dobrodosle u Skolama, na mjestima uciteljica i ravnateljica. Ideja da je poucavanje
kompatibilno s duznostima suprugi 1 majki dala je logicku podlogu za zaposljavanje
udanih uciteljica tijekom Drugog svjetskog rata, kako bi se popunila prazna mjesta koja
su ostala nakon odlaska muskaraca u vojsku (Skaheshaft, 2011). Poboljsane prilike za
zene bile su kratkoga vijeka, s obzirom da su, nakon zavrSetka rata i povratka muskaraca,
bile prisiljene prepustiti im posao i vratiti se na podru¢je domacinstva (Historical
Dictionary of Women's Education in the United States, 1998). Tijekom ovog razdoblja,
uciteljice su se suocile s konzervativnim, poslijeratnim ameri¢kim drustvom, u kojem je
vladala misao da je zeni mjesto u heteroseksualnom braku te da posao, u odnosu na
potrebe obitelji, igra samo sporednu ulogu u Zeninom zivotu (Weiler, 1998). S prijelazom
prave zene iz 19. stolje¢a na seksualnu zenu 20. stoljeca, nestala je nezavisna nova Zena
iz ranog 20. stoljec¢a te se do 1950. godine ¢vrsto utvrdila podredena uloga i Zena i
uciteljica (Weiler, 1998).
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2. Metodologija istraZivanja

2.1. Predmet istraZivanja

Predmet istrazivanja je polozaj uciteljica u Americi na prijelazu iz 19. u 20.
stoljece. Kategorije koje ¢e se istraziti unutar predmeta istrazivanja su sljedece:

- socijalni kontekst poucavanja

- promjene u poloZaju uciteljica u Sirem nacionalnom kontekstu u Americi

- utjecaj druStvenog konstrukta Zene na zivot i rad uciteljica

2.2. Cilj istrazivanja

Cilj ovog rada je istraziti, analizirati i interpretirati polozaj uciteljica u Americi
na prijelazu iz 19. u 20. stoljece. Istrazivanjem se Zeli prikazati socijalni kontekst
poucavanja te Koji je polozaj i zna¢enje imalo zanimanje uciteljice u americkom drustvu

tijekom navedenoga razdoblja. Cilj je prikazati Sto je uciteljski poziv znacio i pruzio

Zenama, te kako su one kroz njega konstruirale znacaje svojih Zivota.

2.3. Istrazivacka pitanja

Radi poblizeg odredivanja cilja istraZzivanja postavit ¢e se sljedeca istrazivacka

pitanja, koja ¢e jasno 1 precizno definirati Sto se istrazuje:

1. Kako i na koje nacine se mijenjao polozaj uciteljica u americkom drustvu na

prijelazu iz 19. u 20. stoljece?

2. Kako su drustvene pretpostavke 0 spolu utjecale na zivot i rad uciteljica u

Americi?
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3. Sto je Zenama zna¢io uéiteljski poziv?

4. Sto je u¢iteljicama pridonosio uéiteljski poziv?

5. Kako su uciteljice konstruirale poglede na svoj zivot kroz uciteljski poziv?

6. Uodciti razlike u polozaju americkih i hrvatskih uéiteljica na prijelazu iz 19. u 20.

stoljece.

2.4. Postupci i instrumenti istraZivanja

Do spoznaje o temi dolazi se postupkom proucavanja pedagoske literature i
dokumentacije. Istrazivanje zapocinje prikupljanjem relevantne literature nakon cega
slijedi ¢itanje i proucavanje iste. Dobiveni podatci se zatim analiziraju i interpretiraju te
na kraju prikazuju. Prilikom obrade podataka koristi se kvalitativna analiza na temelju

koje se dolazi i do odgovora na postavljena istrazivacka pitanja.
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3. Empirijski dio

3.1. Utjecaj drustvenog konstrukta Zene na zivot i rad uciteljica

Americko drustvo u 19. stolje¢u, pogodeno industrijalizacijom koja je imala
utjecaja na stvaranje spolnih uloga u obitelji i na trziStu rada (Smith-Rosenberg, 1985),
nerijetko je bilo podlozno promjenama u moralnim vrijednostima. Jedna stvar, medutim,
ostala je ista — prava Zena je bila prava zena. Atributi istinske Zenstvenosti, prema kojima
se prosudivala Zena bili su podijeljeni u Cetiri kardinalne vrline — poboZnost, ¢ednost,
poniznost i ljubav prema domu i obiteljskom Zivotu (Welter, 1966). Majcinstvo je,
takoder, bilo jedno od najvecéih Zenskih slava, nakon kojeg je slijedilo poucavanje djece
(Melder, 1972). Ugiteljski poziv diljem Amerike bio je oblikovan drustvenim
pretpostavkama o razli¢itoj prirodi muskaraca i Zena, koje su opravdavale muski autoritet
nad Zenama te ograni¢ene uloge Zena kao $kolskih ugiteljica (Weiler, 1998). Zene su, u
americkom obrazovnom sustavu, kroz drugu polovicu 19. stolje¢a i prvu polovicu 20.
stoljeca ostale ranjive i1 podlozne redefinicijama znacenja uciteljice te su Zivjele i radile u
svijetu oblikovanom raspravama i borbama oko znacenja i mo¢i (Weiler, 1998).

U ovom dijelu rada, prikazuju se naini na koje su navedene rasprave oko
znacenja uciteljice te generalno drustvene pretpostavke 0 spolu, utjecale na Zivot i rad
pojedinih uciteljica. Istrazuje se svakodnevnica u kojoj su pojedine uciteljice Zivjele i
radile, tako $to se njihove price ujedno kompariraju s drustvenim pretpostavkama o spolu
1 o¢ekivanjima od uciteljica. Analiza ne pokuSava iznijeti generalna objaSnjenja realnosti
svih uditeljica u navedenom razdoblju, s obzirom da se analizira subjektivna strana
povijesti, odnosno percepcija realnosti sudionika u odredenom trenutku.

Skolski su reformisti, u drugoj polovici 19. stolje¢a, popularizirali viziju idealne
uciteljice dosljednu s konceptima istinske zZenstvenosti. Prava uciteljica manifestirala je
jedinstvene Zenske atribute — Cednost, moralnu superiornost, podredenost 1 briznost
(Preston, 1993). Sve Cetiri kategorije Zenskih atributa istrazuju se kroz pri¢e i komentare
uciteljica koje su, u odredenom razdoblju izmedu 1850. i 1950. godine, radile u nekima
od skola diljem Amerike. Kategorije se naknadno dodaju, shodno promjenama drustvenih

pretpostavki o spolu i o uéiteljicama tijekom navedenoga razdoblja.
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3.1.1. Uciteljica kao moralno superiorna Zena

Od uciteljice kao moralno superiorne Zene, zajednica je ocekivala rigoroznu
¢ednost po pitanju seksualnosti, kombiniranu s tjelesnom samokontrolom (Vicinus,
1985). Utiteljica se, za razliku od drugih zena, nije smjela prezentirati kao atraktivna
zena (Quantz, 1985). Slavila se slika neudane uciteljice, za koju se smatralo da je
plemeniti i uzviseni stup zajednice te koja je nesebi¢no posvetila svoj zivot skoli (Blount,
2000). Ovakva ocekivanja nerijetko su se ocitovala kroz pravila odijevanja koja su
zahtijevala urednost i jednostavnost u odijevanju. U obzir su dolazile suknje i bluze,
haljine, Carape i odgovarajuce cipele. Duzina suknje morala je biti do ispod koljena, oko
sredine lista (Cavanagh, 2005). Uciteljicama se govorilo da ne smiju skracivati kosu
(Weiler, 1998), a mnoge su se bojale nositi lak za nokte (Quantz, 1985). Uciteljica iz
Barbourvillea, u saveznoj drzavi Kentucky, prepricala je, kako se ona svaki dan za posao
odijevala kao da ide u Bozju kuéu (Montell, 2011). Drustveni nemir oko Zeninog tijela
moze se jasno vidjeti na primjeru jedne uciteljice iz Kalifornije koja je dobila otkaz zbog
bob-frizure® (Weiler, 1998). Druga je ugiteljica prepricala kako su gradske uditeljice
(koje su tada ve¢ nosile bob-frizuru), na temelju duge kose, primjetile da su ona i njezine

kolegice sa sela:

,» 10 nas je toliko iznerviralo da smo se poslije ¢aja otiSle oS$isati... Ali onda smo se
uplasile. Morale smo se vratiti. Nitko u Tulareu nije imao kratku kosu. Pomislile smo, $to
¢emo sad? (...) Nabavile smo neke mrezice za kosu, natapirale ju i kupile dva velika
Sesira. (...) Nekoliko djevojaka iz Saveza studentica su nas primjetile i upitale: «I $to
kazete na kratku kosu? Svida vam se?» Mislile smo da ¢emo umrijeti. Jedna od nas im je
odgovorila: «Koja kratka kosa? Koja kratka kosa?» A one su na to rekle: «Izgubit Cete
posao. Do sljedeéeg tiedna dobit cete otkaz. Cim vasi ljudi saznaju da ste se osisale,

otpustit ¢e vas»” (Weiler, 1998, 177-178).

Ista je uciteljica, na kraju ispricala, kako zajednica u kojoj su zivjele, ipak, nije

reagirala na njihovu bob-frizuru te kao komentar na izostanak reakcije dodala: ,,Zamislite

10 Tijekom 1920-ih godina, bob-frizura postala je simbol Zenine neovisnosti i smatrala se
neprikladnom za mlade uciteljice, narocito u nekim ruralnim podrucjima Amerike (Latham, 2000).
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vi to!” (Weiler, 1998, 178). U ovoj prici, bob-frizura simbolizirala je kulturalni pomak s
prave zZene 19. stoljeca na seksualno i drustveno oslobodenu zenu 20. stolje¢a. Na ovom
primjeru, takoder se jasno vidi produbljeni jaz izmedu sela i grada. U meduratnom
razdoblju, uciteljice s urbanih podrucja zZivjele su U svijetu gdje su cigarete, alkohol, ples
i veca seksualna sloboda postajali sve prihvaceniji, dok se u ruralnim podru¢jima nad
njima i dalje vrsila snazna kontrola. Kozmetika i kratke suknje, u seoskim su $kolama
1930-ih godina i dalje bile zabranjene (Weiler, 1998).

Vecina se uciteljica pridrzavala nametnutih pravila. Uciteljica iz Waltona, u
drzavi Kentucky, prepricala je kako su se 1918. godine u $koli nosile samo haljine pa se
stoga i ona tako odijevala (Montell, 2011). Neke uciteljice, ipak su potajno krsile pravila.
Jedna je uciteljica svaki dan do $kole iSla u visokim potpeticama, da bi se u ucionici
preobula u ravnu obu¢u (Quantz, 1985). Druga je mlada uditeljica, na ljetovanju s
prijateljicama, rekla policajcu na kanadskoj granici da nije uciteljica veé striptizeta
(Quantz, 1985).

Zajednica je od uciteljica o¢ekivala i odredena pravila ponaSanja. Odlasci na ples
i posje¢ivanje lokalnih gostionica uciteljicama su bili zabranjeni. Uciteljice bi bile
otpustene, ukoliko bi se kretale po drustveno ,,neprihvatljivim” mjestima, ostajale vani do
kasno i ukoliko bi pusile i pile (Cavanagh, 2005). Jedna uciteljica navodi, da se: ,,moralo
paziti na to s kim se druzi$ (...), jednostavno birati ljude s dobrim ugledom. Nisi htio biti
viden s grupom ljudi o kojima je zajednica imala lose misljenje” (Nelson, 1992, 83).
Zajednica je, dakle, na uciteljicama primjenjivala drugacija pravila prikladnog ponasanja
te ih istovremeno iskljucivala s raznih lokalnih dogadanja.

Ideoloski koncepti pod kojima su uciteljice morale raditi jasno se mogu vidjeti u
primjeru ugovora jedne uciteljice iz 1923. godine, koji je bio relativno standardan ugovor

u to doba:
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Ovo je sporazum izmedu gdice , uciteljice i Odbora za obrazovanje u

Skoli , kojim se gdica obvezuje da ¢e predavati u

razdoblju od osam mjeseci, pocevsi s 1. rujna, 1923. godine. Odbor za obrazovanje
suglasan je da ¢e platiti gdici svotu od (75%) mjesecno.

Gdica pristaje:

1. Da se nece udavati. Ugovor smjesta postaje nevazeci ukoliko se uciteljica uda.
2. Da se nece druziti s muskarcima.
3. Da ¢e biti kod kuce izmedu 20.00 sati i 6.00 sati osim ako pohada Skolski dogadaj.
4. Da nece tumarati po slasti¢arnicama.
5. Da neée ni u kom trenutku napustati grad bez dozvole predsjednika Odbora
upravitelja.
6. Da nece pusiti cigarete. Ovaj ugovor smjesta postaje nevazeci ukoliko se uciteljicu
uhvati da pusi.
7. Da nece piti pivo, vino ili viski. Ovaj ugovor smjesta postaje nevaze¢i ukoliko se
uciteljicu uhvati da pije pivo, vino ili viski.
8. Da se nece voziti u kolima ili automobilu ni s jednim muSkarcem, osim sa svojim
bratom ili tatom.
9. Da se nece odijevati u jarke boje.
10. Da nece bojiti kosu.
11. Da ¢e nositi barem dvije podsuknje.
12. Da nece nositi haljine koje su vise od 5cm iznad gleznja.
13. Da ¢e odrzavati uc¢ionicu ¢istom:
a. pomesti pod ucionice barem jednom dnevno,
b. oribati pod u¢ionice barem jednom tjedno s vru¢éom vodom i sapunom,
C. odcistiti plo¢u barem jednom dnevno,
d. naloziti vatru u 7.00 sati kako bi se ucionica ugrijala do 8.00 sati kada djeca
dodu.

14. Da nece koristiti puder za lice, maskaru, niti bojiti usne.

(Apple, 1994, 91-92)
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3.1.2. Uditeljica kao Zena podredena muskarcu

Na uciteljicu se gledalo kao na sljedbenicu muskarca, a predvodnicu djece
(Quantz, 1985), od koje se ocekivalo pridrzavanje zapovijedi i posStivanje autoriteta.
Mlada uciteljica, koja je tijekom 1930-ih godina radila u $koli u Hamiltonu, gradu u

drzavi Ohio, opisala je strogu Skolsku atmosferu i svoj strah od nadzornika:

»Sve je bilo vrlo strukturirano. Djeca su morala biti tiha. Kao ugiteljica, morala sam se
pridrzavati rasporeda koji je bio objavljen s vanjske strane vrata. Kada bi nadzornik
dosao, bolje bi mi bilo, da sam se pridrzavala onoga $to je pisalo u rasporedu pa makar to
znacilo da se zaustavim usred rije¢i. Bio je nepopustljiv u pridrzavanju rasporeda...Zaista
sam ga se bojala. (...) Jedna od stvari oko kojih je bio vrlo strog bili su zastori. Svi su
morali biti poravnati, §to sam ja smatrala pomalo smijesnim, ali sam bila vrlo oprezna da

se toga pridrzavam” (Quantz, 1985, 444).

Skolski nadzornik predstavljao je autoritet, i stoga je uéiteljica sve vaznije odluke
morala prepustiti njemu. Za bilo kakve vanredne dogadaje, uditeljica je morala traziti
dopustenje skolskog nadzornika. Jedna je uciteljica u popodnevnim satima htjela povesti
djecu iz skole na rolanje uz rijeku, kako bi posjetila uciteljicu iz druge $kole, ali je morala
unaprijed traZiti nadzornikovo dopustenje (Nelson, 1992). Postojale su i uciteljice koje su
se otvoreno borile protiv svoje podredene uloge: Godine 1909. jedna je uiteljica napisala
pismo muskom inspektoru, koji se usudio kritizirati njezin rad (i koji je povukao njezin
certifikat) te izjavila da je ,,svejedno ostala «neovisna kao sunce koje sija» i da «bahati,
prevarantski» nadlezni muskarci trebaju od nje naucditi lekciju” (Prentice i Theobald,
1991, 15).

3.1.3. Utiteljica kao ekstenzija' majke

S obzirom da se na Skolu gledalo kao na produzetak doma, a na uciteljicu kao

njegovateljicu i predvodnicu djece, zajednica je nerijetko od uciteljica o¢ekivala izvrsenje

" Produzetak, nadomjestak
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zadataka koji su nadilazili Skolske. U¢iteljica iz jedne ruralne $kole u Vermontu, svoju je

ulogu opisala na sljedeci nacin:

,,Od uciteljice se ocekivalo da radi sve i da zna sve. Ako bi se dijete razboljelo, raspitali
bi se u uditeljice o tome §to da rade. Poslali bi bocu ricinusovog ulja, i ukoliko nisu mogli

sami, zatrazili bi od uciteljice da natjera dijete da ga popije” (Nelson, 1992, 29).

Druga je uciteljica navela kako bi barem jedna majka imala obicaj skolu tretirati

kao ustanovu za dnevnu skrb o djeci:

,,Bila je jedna obitelj, i majka je znala do¢i s kolima u kojima je bilo troje djece — jedna
mala beba, i jedna koja je tek pocinjala hodati, a treée je bilo nesto starije — i ona bi oti$la
u centar grada u kupovinu, $to bi trajalo cijeli dan, a meni ostavila to troje djece da se

brinem o njima” (Nelson, 1992, 30).

U navedenim primjerima o¢ita je generalna pretpostavka drustva da uciteljice gaje
majcinske osjecaje prema djeci te da su ih spremne njegovati i odgajati, ¢ak i iznad
odredenih skolskih granica. Mnoge su uciteljice potvrdile takav osjecaj ljubavi prema
djeci. Uciteljica iz Loretta, u drzavi Kentucky, ucenike je nazivala svojom djeicom
(Montell, 2011). Neke su uciteljice, ipak poricale tu maj¢insku ljubav, dok su druge ¢ak
priznale osjecaj prezira i Zelju za fizickim kaznjavanjem. Jedna uciteljica iz Springfielda
opisala je taj osjecaj na sljede¢i nacin: ,,Ima dana kada bih ih najradije nasamarala”
(Preston, 1993, 549). Druga uciteljica, iz Hinsdalea u New Hampshireu, je 1870. godine

detaljno prepricala postupak kaznjavanja:

,,Na kraju Cetvrtog tjedna, nabavila sam si oruzje u slucaju da ga trebam. Kozni pojas
duzine jednog metra i Sirine od pet centimetara. . .. Sijevnula sam na mladez od petnaest
ljeta, . . . snazni mladi¢ koji me je mogao obuzdati jednom rukom da je htio. . . Zadala
sam mu oko dvadeset udaraca s presavinutim pojasom, koliko god jako sam mogla”
(Preston, 1993, 550).
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Zajednica je smatrala da su uditeljice predane svome poslu i spremne na

zrtvovanje zbog svojih uéenika, iako se mnoge nisu poistovjecivale s ulogom ekstenzije

majke. (Quantz, 1985).

3.1.4. U¢iteljica kao ,,graditeljica“ zajednice

U zajednici u kojoj su Zivjele, uciteljice su bile utjelovljenje obrazovanja i time
uzivale poseban status ,,graditeljica“ zajednice (Nelson, 1992). Taj je status, medutim, sa
sobom nosio i odredena odekivanja od uciteljica. Cesto se naglasavalo da uciteljice
moraju Zivjeti u zajednici u kojoj poucavaju, upoznavati ljude i i¢i s njima u crkvu
(Quantz, 1985). Neke su uciteljice uzivale u ulozi ,,graditeljica® zajednice, s obzirom da
im je donosila poStovanje i osjecaj pripadnosti (Quantz, 1985), dok je za druge

predstavljala veliki teret:

,,Ukoliko nisam znala odgovor na neko pitanje istog trena, primjerice, ako nisam znala
navesti glavni grad drzave Rhode Island ili nesto sli¢no, rekli bi mi: Kako ti uéi§ djecu

kada ni sama ne zna$” (Quantz, 1985, 449).

Uciteljica koja je radila u jednoj Skoli u ruralnom dijelu Kalifornije, takoder opisuje
osjecaj opterecenosti koji joj je donosio taj poseban status, navode¢i da je mislila, ukoliko

ne ide u crkvu, mozda sljedece godine nece ponovno dobiti posao (Weiler, 1998).

3.1.5. Udana u¢iteljica — kuéanica; neudana uéiteljica — usidjelica

Unato¢ promijenjenim stavovima prema radu Zena nakon Prvog svjetskog rata,
Zene su se suodile s raznim potesko¢ama, naroito kada se uveo marriage bar'? (Joyce,
1987). Drustvo je smatralo da su kucanske obveze udane Zene njezina primarna
odgovornost, odnosno da je brak zenina prava profesija te da ne treba imati posao izvan

obiteljskog doma (Oram, 1996). Pojam marriage bar prikazivao je generalnu

12 Drustvena ljestvica koja je postavljena za definiranje pojma obitelji. Kada je ona u tom vremenu bila
postignuta i zadovoljena, obitelj se smatrala drustveno prihvatljivom.
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pretpostavku drustva da se obitelj mora sastojati od muskarca uzdrzavatelja, | uzdrzavane
zene i djece (Oram, 1996). Od svih profesija, marriage bar se najstroze provodio u
uciteljskoj profesiji (Thomas, 2010). Uciteljice koje su odlucile zadrzati posao morale su
ili odustati od udaje ili je odgoditi. Neke su se uciteljice i potajice udavale. Nekoliko
uciteljica iz Hamiltona tvrde da su udaju odgadale koliko god su mogle ili do Drugog
svjetskog rata, kada je marriage bar ukinut. (Quantz, 1985). Tajni brakovi nisu bili
rijetka pojava i zbog njih je medu mnogim ucditeljicama postojao zavjet Sutnje. (Quantz,
1985).

,,Jedna je uciteljica bila tajno udana i nastavila raditi u §koli skrivajuéi trudnoc¢u, sve dok
novine nisu objavile njezino ime u rubrici novorodenih. Skolska joj je uprava tada rekla,
da ¢e morati posvojiti vlastito dijete, ukoliko ne objavi brak. Morala je dati otkaz. Bila je
udana Sest godina” (Quantz, 1985, 450).

Druga uciteljica objasnila je svoj pogled na marriage bar:

., To je obeshrabrivalo mlade muskarce. Jer, kao $to sam rekla, bilo je to vrijeme
depresije, a oni nisu mogli uzdrzavati obitelj sa svojom platom. Zato su za zenidbu
trazili djevojke koje su bile tajnice, medicinske sestre, ili sli¢ne, koje bi mogle sudjelovati
u obitelji sa svojom placom. Ako si bila uciteljica, za muskarce — si bila nepozeljna”

(Quantz, 1985, 446).

Uciteljice koje su odlucile ostati neudane, prozvane su usidjelicama. Kasnih
godina 19. stoljeca, uciteljica usidjelica bila je simbol uspjeha i neovisnosti (Rosenthal,
2002). Nakon Prvog svjetskog rata, pojam usidjelice postao je izrazito negativan. Razvila
se ideja o ogoréenoj uciteljici koja je seksualno frustrirana ili devijantna (Oram, 1989).
Neki su je smatrali ,,zlobnom i odvratnom osobom kojoj se ne smije dozvoliti da bude u
blizini djece” (Blount, 2000, 89). Jedan seksualni reformist naglasio je mogucu $tetu koju

su uciteljice usidjelice, prema njegovom misljenjom, bile u stanju nanijeti:

,,Kao uciteljica, ta usidjelica ima veliku mo¢ nad nerazvijenim umovima svojih ucenika.

Rijetko kad se zapita, ima li pravde u njezinoj osudi muskarca i njezina odbojnost prema
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muskarcu ocita je onima koje poucava. Ucenice, nad kojima ima utjecaja, ¢esto imitiraju

njezinu prividnu ¢ednost” (Oram, 1989, 190).

Medu uciteljima su, takoder, postojali oni koji su usidjelice smatrali prijetnjom

zajednici. Jedan ih je ucitelj opisao na sljede¢i nacin:

,,One koje se mogu udati, a ne¢e, namjerno ignoriraju svoju biolosku duznost prema rasi
kojoj pripadaju. One koje bi se htjele udati, ali ne mogu, izri¢ito su unesre¢ene. Obje

predstavljaju opasnost za drustvo u kojem zive” (Oram, 1989, 196).

Okolnosti u kojima su neudane uciteljice zivjele bile su izrazito nepogodne. Bile
su kritizirane ako nisu bile majke i supruge, ali ukoliko bi se odlucile za tu opciju,
izgubile bi posao. Zbog zabrane udaje, mnoge su uciteljice nerijetko pribjegavale izletima

izvan grada sa svojim dugogodi$njim zaru¢nicima (Quantz, 1985).

3.1.6. Udana uciteljica — mentalno zdrava; usidjelica — homoseksualka

Nakon Drugog svjetskog rata, tradicionalne rodne uloge smjestile su Zenu u
monogamnu obiteljsku zajednicu gdje su majCinstvo, brak i ljubav prema kuénom Zivotu
oblikovali njezin identitet (Cavanagh, 2005). Zenina sre¢a nalazila se u braku i njezina je
seksualnost cvjetala unutar granica bracnog kreveta (Cavanagh, 2005). Definicija
normalne Zene uklapala se u ideju obvezne heteroseksualnosti unutar braka, dok je
istovremeno alternativa seksualno zdravoj Zeni bila muskobanjasta lezbijka (Weiler,
1998). Slika seksualne zene 20. stoljeca utjecala je i na uciteljice, koje viSe nisu morale
biti u celibatu, ve¢ se uklopiti u ideal heteroseksualnog identiteta i braka. Idealnom
uciteljicom, u ovom razdoblju, smatrala se Zena s istim kvalitetama dobre supruge:
atraktivna muskarcima, usluzna i ovisna (Blount, 2005). Uciteljicama se savjetovalo da
nose visoke potpetice, lak za nokte i ruz za usne (Cavanagh, 2005). Istovremeno se
proSirila najnegativnija slika usidjelice: postala je simbol izolacije 1 usamljenosti
(Rosenthal, 2002). Identitet uciteljice usidjelice Cesto se povezivao s homoseksualnoscu i
bila je nepozeljna za rad u skoli. (Blount, 2000). Jedna lezbijka, koja je studirala za

uciteljicu, opisala je situaciju u Kaliforniji:
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,,Postojao je popis s otprilike dvadeset i jednom stvari zbog kojih bi osoba mogla
izgubiti uditeljski certifikat. Prvo, ako si bio komunist, a drugo ako si bio homoseksualac
(...) Osuden si, objeSen, svezan, kaznjen. I ne samo da viSe nikada neée$ poucavati u
Kaliforniji, nego ni u jednoj drugoj javnoj $koli” (Blount, 2000, 94 prema Marcus, 1992,
72-73).

Za otkaz je bila dovoljna i samo glasina o necijoj navodnoj homoseksualnosti.

Jedna se uciteljica prisjetila svoje kolegice koja je bila primorana dati otkaz:

»Jednom, sje¢am se, jedna je uditeljica iz skupine izgubila posao. Nikada ¢ovjek ne bi
za nju niSta posumnjao. Mislim, nije ,,izgledala® muskasto ili tako nesto. Bila je vrlo
draga. Netko je, navodno, otiSao ravnatelju s glasinom i to je bilo dovoljno da dobije
otkaz. Zapravo, ¢ovjek koji ju je otpustio, dao joj je priliku da sama da otkaz, kako joj
dosje ne bi bio potpuno unisten. Ali svejedno, postojale su crne liste i znala je da vise
ne¢e moci dobiti posao nigdje u drzavi. Bila je na rubu samoubojstva (...) Na kraju je

odluéila napustiti drzavu” (Blount, 2000, 95 prema Lewis, 1979, 88).

Uciteljice su morale paziti da se uklope u strogi i ograniceni spektar rodno
prihvatljivog ponasanja i odijevanja, medu kojem je brak bio dokaz heteroseksualnosti, a

ujedno i nacin da se zadrzi posao u skoli (Blount, 2000).

Iako se pomocu opisanih kategorija moze pruziti okvir za opisivanje opée realnosti
uciteljica, njihova priroda je, zapravo, mnogo kompleksnija. Ono §to je moglo vrijediti za
jednu skupinu uciteljica u odredenom razdoblju, nije moralo istovremeno vrijediti i za
druge skupine. U obzir se moraju uzeti razli¢iti ¢imbenici, kao $to su razlike medu
drzavama i regijama diljem Amerike, razlike izmedu odredenih $kola i zajednica, razlike
u karakteru Skolske administracije, individualne razlike medu zenama i uciteljicama
(religija, bracni status, osobnost, Zelja za pouCavanjem, razlozi bavljenja uciteljskim
poslom, i sl.) i mnogi drugi odlucujuc¢i ¢imbenici. Navedene kategorije, stoga, ne
pokusavaju opisati generalnu sliku realnosti svih uditeljica, ve¢ samo popuniti dio

mozaika.

36



3.2. Polozaj Zena i uciteljica u Hrvatskoj

na prijelazu iz 19. u 20. stoljece

3.2.1. Drustveni kontekst

Hrvatske su zemlje u drugoj polovici 19. stolje¢a zahvacene valom modernizacije,
koje su se ocCitovale u javnom i privatnom zivotu hrvatskoga drustva. Modernizacija je u
Hrvatskoj bila provodena u gospodarskoj nerazvijenosti i neliberalnom drustvu, i stoga se
u ovom razdoblju moze definirati kao ,,konzervativnha modernizacija“ (Jagi¢, 2008).
Stvaranjem gradanskog drustva ukinute su stroge klasne razlike, a obrazovanje je postalo
»preduvjet za napredovanje, stjecanje pozeljnog druStvenog statusa i osposobljavanje za
zivot U zajednici” (Ograjsek-Gorenjak, 2004, 157). Pod utjecajem reformi Ivana
Mazuranica, obrazovanje u Hrvatskoj dozivjelo je znatne promjene, narocito u pogledu
zakonskih odredbi koje su se odnosile na pitanje obrazovanja zenske djece, kao i polozaja
uciteljica u obrazovnom sustavu (Jagi¢, 2008). Pohadanje osnovne Skole postalo je
obvezno te se zakon jednako odnosio i na djevojéice, i na dje¢ake. Crkva je pocela gubiti
svoju supremaciju nad odgojem uditeljica i djece, iako je glavna zadaca skole i dalje bio
0dgoj u religijskom duhu (Ograjsek, 2004).

S obzirom da je hrvatska gradanska klasa u ovom razdoblju bila malobrojna i
ekonomski nedovoljno jaka, jo$ uvijek nije bilo dovoljno brojne interesne skupine, niti
financijskih sredstava za osnivanje udruZzenja s ciljem promicanja obrazovanja i
osposobljavanja zena za ekonomsku samostalnost (Ograjsek-Gorenjak, 2006). Takva
drustvena situacija nije omogucavala razvoj zenskog pokreta, niti je ideja redefiniranja
polozaja zene bila prihvatljiva u tada tradicionalno-patrijarhalnom hrvatskom drustvu
(Ograjsek-Gorenjak, 2004). Zenin polozaj u odnosu na muskarca bio je neravnopravan.
Bila je potpuno pod muZevom dominacijom, koji je upravljao njezinom imovinom te
imao iskljuciva roditeljska prava (Pekli¢, 2007). Javna sfera bila je rezervirana samo za
muskarce, dok su Zenama bila uskracena zanimanja na temelju kojih bi se afirmirale kao
javne osobe (Zupan, 2009). ,Pisane su dubokoumne psiholoske rasprave o razli¢itosti
spolova i u njima se tvrdilo da «zena u svojoj dubokoj predanosti vlastitu bi¢u odbija sve

$to je vezano uz javni Zivot»™ (Vukeli¢, 2003, 232). Zenino mjesto bilo je u kuéi: ,,U

37



takvoj atmosferi ,,partijarhalne autokracije”, Zena je imala mjesto ,.kamo ju je Bog
postavio“ i ,,koje je prirodnim zakonom tako to¢no odredjeno, da se ne da i ne moze
promieniti“ (Lueti¢, 2002, 169). U skladu s drustvenim polozajem zene, i uloga Skole bila
je pripremiti djevojcice za funkciju vjerne supruge, dobre domacice i brizne majke
(Munjiza, 2012). Jedini drustveno prihvatljivi javni posao za zene, bio je posao uciteljice.
Upravo su one najcesce bile te, koje su se zauzimale za zenska prava, s obzirom da su,
ukljuciv§i se u javni zivot i financijskom autonomijom osvijestile nametnutu
nepravednost i ogranicenost (Ograjsek, 2004). Uciteljica, medutim, nije bila prikladna za
odgoj djeCaka. Smatralo se da je zena preslaba za odgoj muske mladezi, narocito one u
gradskim $kolama, te da ¢e se zbog potrebnog veéeg napora u radu razboliti i fizicki
propasti (Cuvaj, 1911-VII). Clankom 19. Zakona o uredenju pu¢ke nastave i obrazovanja
puckih ucitelja u Kraljevinama Hrvatskoj i Slavoniji od 31. listopada 1888. godine,
uciteljice su mogle poucavati u prvom i drugom razredu muskih i dvospolnih opéih
puckih Skola. Savez hrvatskih uciteljskih druStava, spram toga clanka, podnio je

predstavku Saboru:

,,Nepobitna je istina, da se muzka djeca za njeSta posve drugo uzgajati moraju nego li
Zenska, pa da ¢e prama toj uzgojnoj svrsi ucitelji kao muzkarci ve¢ po svojoj ¢udi i naravi
uzgoj bolje udesavati, nego li su to kadre uciteljice, kojim je uzgojna svrha muzkaraca po
njihovoj naravi posve tudja. Da blaga i pitoma ¢ud zenska uzgaja muzke karaktere, stalne
i odlucne, koji ¢e uztrpljivo odolijevati svakovrstnim burama ovoga zivota; to se

bezuvjetno ne moze predmnijevati” (Cuvaj, 1911-VIl, 586-587).

Pitanje obrazovanja zena naiSlo je na podrSku dijela javnosti U vrijeme sustava
Khuena Hédervarya (1883.-1903.) kada je Hrvatska pokusavala ojacati nacionalnu svijest
svoga drustva. U tim nastojanjima Zena je dobila glavnu ulogu, jer je po tradicionalnoj
ulozi majke imala velik utjecaj na uvjerenja i odgoj djeteta. ,,Raditi na moralnoj obnovi i
na razvoju povijesne svijesti kao sastavnog dijela nacionalne svijesti, mogla je samo
hrvatska Zena — majka. (...) Ona ¢e, bude li obrazovana, u nacionalnom duhu odgajati
svoju djecu, a muzu biti moralna podrska” (Jagi¢, 2008, 84). ,,Stoga je nepostojanje
hrvatskih Zenskih Skola i upuéivanje zenske djece viSih staleza na madarske i njemacke

institucije imalo ozbiljne posljedice na Sirenje narodne kulture” (OgrajSek-Gorenjak,
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2004, 158). Promicatelji Zenskog obrazovanja uspjeli su ukljuciti svoje zahtjeve u vladine

liberalne reforme pomocu umjerenih i konzervativnih argumenata. Tim argumentima

tvrdili su:

a) da ¢e se obrazovanje pozitivno odraziti na zenin moral i rodoljublje te ju
samim time uciniti savjesnijom majkom,

b) da ¢e zene odgajane u rodoljubnom duhu, odgajati i rodoljubnu djecu,

C) da obrazovanost nece unistiti zenske atribute ve¢ ¢e kod njih potencirati
nove kvalitete (umjerenost, skromnost i razumnost),

d) da ¢e se obrazovanje pozitivno odraziti na ki¢enost i tastinu, dotadasnje
najvece Zenske mane,

e) da bi ,,obrazovana zena bila bolja supruga, bolja majka, bolja domacica,

bolja Hrvatica i bolja zena., ali jo$ uvijek samo Zzena“.

(Ograjsek-Gorenjak, 2004, 176).

Otvaranjem Privremenog zenskog liceja 1892. godine djevojkama je omoguéen
pristup ,,muskom sustavu znanja“ te otvoren put prema ulasku na sveuciliSte i
ukljucivanju u javnu sferu (OgrajSek-Gorenjak, 2006). Time je zapoceo polagani proces
redefinicije uloge Zene u hrvatskom druStvu.

Pocetkom 20. stolje¢a, u Hrvatskoj je pravo glasa imalo samo 6% muskaraca
(Boban, 2004), stoga o zenskom pravu glasa tada nije moglo biti ni govora. Prvi svjetski
rat je donio veliki preokret u polozaju zena u Hrvatskoj. Muskarci su otisli u rat, a Zene
su preuzele brigu oko odrzavanja obitelji 1 obiteljskih poslova (Boban, 2004). Mnoge su,
zbog nedostatka muske radne snage, uklju¢ene u proizvodnju oruzja i drugih proizvoda,
ali za razliku od europskih i ameri¢kih zemalja, zene u hrvatskim gradovima nisu bile
ukljuéene u industriju i upravu (Boban, 2004). O poloZaju Zzena u ovom razdoblju pisao je
I Stjepan Radi¢, tvrdeéi da je seljacima i radnicima jedino bila vazna zenska radinost te
da su zenu promatrali ,,samo kao vozno blas¢e”, dok je gospodi Zena bila kao igracka za
zabavu, a ostalom narodu za privredu i robiju (Boban, 2004, 202).

U Kiraljevini Srba, Hrvata i Slovenaca bira¢ko pravo dano je svim punoljetnim

muskarcima i politika je postala opca stvar, medutim Zenama je izborno pravo i dalje bilo
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uskraceno. U svrhu razvoja jugoslavenstva te ukljucivanja Zenskih zahtjeva u sliku o

jugoslavenskom jedinstvu, nastala je slika idealne jugoslavenske zene:

,Zene su predstavnice histeriéne i zaostale proslosti, u osnovi su egoisti¢ne i prototipski
separisti, kojima je vazna jedino dominacija ,,svojim kokoSinjcem®. Takva vrst Zena mora
nestati, jer nastaje nova, jugoslavenska zena! Nacionalizacija Zena je nuzna, jer

nacionalnisti znaju kako bez Jugoslavenke nema ni Jugoslavena” (Feldman, 2004, 240).

Za 7ene u Jugoslaviji iskustvo feminizma u svom sufrazetskom obliku postalo je
iznimno vazno te se 1920-ih godina pocinju intenzivnije organizirati i uspostavljati veze
sa zenama u zapadnim zemljama (Feldman, 2004). Akademski obrazovane zene
pridruzile su se mrezi zenskih organizacija kako bi suradivale na pitanjima stjecanja
glasackog prava i1 zakonske ravnopravnosti Zena, koji su ujedno postali i glavne teme
medunarodnog zenskog pokreta u Jugoslaviji (Feldman, 2004). Iako je borba za zensko
pravo glasa bila jedna od glavnih tema zenskih aktivnosti i prije ujedinjenja 1918. godine,

zene to pravo nisu izborile sve do kraja Drugog svjetskog rata (Feldman, 2004).

3.2.2. PoloZaj uciteljica

U Hrvatskoj su, na prijelazu iz 19. u 20. stoljece, predstavnice obrazovanog
zenskog staleZza bile uciteljice. U ovo se doba u Americi ve¢ naveliko govorilo i
raspravljalo o feminizaciji uciteljskog poziva, ali u hrvatskim dvospolnim $kolama
prevladavali su uditelji (NaSe pravice, 1906). Tablica 4. prikazuje omjer muskog i
7enskog nastavnog osoblja na nizim puckim $kolama izmedu 1883. i 1911. godine. Zene
ni jedne godine tijekom navedenog razdoblja nisu brojno nadmasile muskarce, iako se
broj uciteljica iz godine u godinu postupno povecéavao.

Hrvatske uciteljice zalagale su se ponajviSe za obrazovanje Zena, te su 1900.
godine pokrenule prvi ¢asopis namijenjen zenama u Hrvatskoj. U listu Domace ognjiste
bavile su se, izmedu ostalog, 1 pitanjem polozaja uciteljica u Hrvatskoj, a najvise je

prostora zauzela rasprava o celibatu Zenskih uéiteljica (Silovi¢-Kari¢, 2004).
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Broj muskog i zenskog nastavnog osoblja u niZzim puckim $kolama (1883./4. —1910./11.)

Tablica 4.

U opéim javnim U vjerskim U privatnim
3 S < 8, 8 < 8, 8 © %
s T | |2 |T |8 |2 |F |8 |
= § 3 3 § @ 3 § 3
1883./4. 1215 | 454 1669 29 7 36 25 20 45 1750
1884./5. 1216 | 455 1671 30 7 37 25 21 46 1754
1885./6. 1234 | 461 1695 31 7 38 27 24 51 1784
1886./7. 1228 | 492 | 1720 18 7 25 35 15 60 1805
1887./8. 1264 | 506 | 1770 16 7 23 45 25 70 1863
1888./9. 1267 | 531 1798 28 8 36 40 36 76 1910
1889./ 90. 1285 | 532 1817 52 23 75 15 17 32 1924
1890./1. 1329 | 556 | 1885 51 26 77 19 16 35 1997
1891./2. 1346 | 568 1914 55 25 80 14 16 30 2024
1892./3. 1373 | 612 1985 57 6 83 17 12 29 2097
1893./4. 1394 | 626 | 2020 57 28 85 19 11 30 2135
1894./5. 1400 | 701 | 2101 54 32 86 23 10 33 2220
1895./ 6. 1412 | 759 | 2171 57 27 84 24 9 33 2288
1896./7. 1433 | 791 | 2224 49 27 76 24 11 35 2335
1897./8. 1430 | 813 | 2243 51 27 78 28 21 40 2361
1898./9. 1449 | 802 | 2251 49 25 74 29 16 45 2370
1899./900. 1459 | 814 | 2273 51 25 76 33 12 45 2394
1900./1. 1480 | 815 | 2295 50 29 79 29 22 51 2425
1901./2. 1492 | 833 | 2325 49 27 76 31 25 56 2457
1902./3. 1517 | 839 | 2356 46 31 77 33 24 57 2490
1903./4. 1546 | 878 | 2424 47 31 78 32 27 59 2561
1904./5. 1546 | 897 | 2249 45 41 86 63 40 103 2638
1905./6. 1552 | 928 | 2509 48 36 84 88 40 128 2721
1906./7. 1581 | 952 | 2575 51 40 91 96 49 145 2811
1907./8. 1660 | 997 | 2657 54 44 98 94 54 148 2903
1908./9. 1672 | 1024 | 2696 51 44 95 118 60 178 2969
1909./10. 1674 | 1060 | 2734 57 44 101 136 63 199 3034
1910./11. 1690 | 1080 | 2770 57 44 101 144 64 208 3079

IZVOR: Cuvaj, A.(1913) Grada za povijest Skolstva kraljevina Hrvatske i Slavonije od najstarijih vremena

do danas: Od 31. listopada 1888. do danas. Zagreb: Odjel za bogostovlje i nastavu, svezak IX,

str. 136.
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Clankom 152. Zakona o uredenju pucke nastave i obrazovanju puckih uéitelja u
Kraljevinama Hrvatskoj i Slavoniji od 31. listopada 1888. godine odredeno je da: ,,uda li
se koja uciteljica, smatrat ¢e se, da se je dobrovoljno sluzbe odrekla” (Cuvaj, 1911-VIl,
712). U obrazlozenju osnove toga Zakona navedeno je da se udane uciteljice iskljucuju iz
uciteljske sluzbe jer je: ,,dosadasnje izkustvo pokazalo, da su po udatih uciteljicah, skoro
bez iznimke, radi njihovih obiteljskih odnosaja, Cestih dopusta i preduzega prekidanja
obuke interesi Skole u velike Stetovali” (Cuvaj, 1911-VII, 582). Protivnici celibata za
uciteljice su navedeni Zakon, i prije nego Sto je stupio na snagu, smatrali neprobita¢nim

za Skolstvo 1 za polozaj samih uciteljica:

,U sada$njem viSe ili manje materijalistickom svijetu smatrali su veéinom plaéu
uciteljice glavnicom djevojke iliti njezinim mirazom. Ako ju je prosio ¢inovnik ili uéitelj,
mislilo se je, da se s dvjema placama lakse zivi nego li s jednom; ako ju je pako prosio
neéinovnik, mislilo se je opet, i Zzena ¢e u kucu §togod doprinasati. Tako su uéiteljice, od
kuce vecinom siromasne, ipak lasno do udaja dolazile. Sada ¢e se tom ustanovom taj
odnos$aj sasvim preokrenuti. Uciteljice ¢e kao takove biti opet samo siromasne djevojke,
koje ako se i udadu, neée niSta svojemu suprugu moci doprinijeti, te ¢e zato i jako rijedko
koja do udaje dolaziti. Tim ¢e pako naSe uciteljice izvrzene biti mnogo ve¢im napastim,
nego li je do sada bilo; a taj njihov novi polozaj nece doista biti po javni moral

povoljnijim, nego li je bio dosadasnji” (Cuvaj, 1911-XVIlIl, 590).

O problemu celibata za uciteljice raspravljalo se i na sastanku U¢iteljskog saveza
1904. godine. Glavnu su rije¢ vodili ucitelji dok su uciteljice zadrzale pasivnu i

podredenu ulogu. Taj je dogadaj opisala jedna uciteljica iz Zagreba:

»djedila sam medu svojim kolegicama, slusala sam gospodina Binickoga i prem je cijela
moja duSa drhtala od uzbudenosti — Sutila sam. ... Al' na skupstini 'Saveza' bilo je nas
uciteljica mnogo; nas uciteljica, koje svijet i zakon drzi dosta pametnima, da moZemo
voditi i ravnati pomladak nas — i eto, kad se radilo o nasoj kozi, onda smo mi slusale i
Sutile — a glavnu rije¢ vodili su nasi kolegi! ... Gorko mi je, §to sam hrvatska uciteljica,
zena, koja je pred zakonom dorasla, da vrsi svoje teSko zvanje, koju prema tome zakon ne

drzi malodobnom, kojoj ne odreduje skrbnika, a ipak — u pitanju, koje najdublje zasijeca
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u njeno ¢ovjekovo pravo, ona Suti i mjesto nje govore oni, kojih se to moze tek posredno

ticati” (Silovié-Kari¢, 2004, 184).

U tadasnjem srednjem druStvenom sloju, neudana zena bila je proglasavana
usidjelicom. Smatrali su je suvisnom ¢lanicom drustva jer ona ,,koja nije othranila ¢edo,
promasila je svrhu, za koju se rodila” (Silovié-Kari¢, 2004, 187). Kada je Savez hrvatskih
uciteljskih drustava 1888. godine podnio Saboru predstavku u vezi celibata za uditeljice
naglasio je da ¢e celibat negativno utjecati na odgoj mladezi jer ¢e ,,porasti veéi broj
uciteljica-usidjelica, a s njima se povecati i broj ¢angrizalica a ne odgojiteljica” (Cuvaj,
1911-VII, 590). Polozaj hrvatskih uciteljica bio je, dakle, vrlo nepovoljan: zakon im je
branio udaju, dok je drustvo istovremeno neudanu uciteljicu smatralo siro¢em koje ,,leti
od ruke do ruke i svaki je baca u kut” te onom koja nije u stanju ,,lijepo uzgojiti” mladez
(Cuvaj, 1913-VIII, 897). Uciteljice okupljene oko Domaceg ognjista, i same vecinom
neudane, zauzimale su se za dostojanstvo neudanih Zena naglasavaju¢i da su i one
,jednako vazni ¢lanovi, koji ée svojim radom Koristiti napretku svoga naroda” (Silovié¢-
Kari¢, 2004, 187). Zapocele su borbu za ukidanje celibata koja im je donijela rezultate
1914. godine. Celibat za uciteljice ukinut je, ali su za izbor bra¢nog partnera morale
dobiti dozvolu drzavnih vlasti (Boban, 2004). Dozvola im nije bila potrebna ukoliko bi se
udale za ucitelja. Izmedu 1909. i 1914. godine, 103 uditeljice napustile su svoju sluzbu
radi udaje (Nase pravice, 1914).

U razdoblju prije Prvog svjetskog rata, suradnice i autorice Domaceg ognjista tek
su sporadi¢no izvjeStavale o sufrazetskim pokretima tada ve¢ raSirenima u zapadnim
zemljama Europe i u Americi (Silovi¢-Kari¢, 2004). Ni u jednom &lanku nisu bili prisutni
zahtjevi za Zenskim pravom glasa, kao ni za drugim politi¢kim pravima Zena (Silovi¢-
Kari¢, 2004). Hrvatske su uciteljice, dakle, po pitanju zahtijevanja Zenskih politickih

prava jos uvijek bile pasivne. O njihovoj pasivnosti progovorila je i u€iteljica iz Zagreba:

»1zgleda kao da je hrvatska uciteljica postala uciteljicom u $koli, zidom ogradenoj, kao
da nije doprla do nje ni slutnja one velike silne akcije, koja potresa Citavi svijet, koja
dovikuje, da ¢ovjekovo pravo nije samo pravo muskarca, nego je i Zene, koja u borbi za
napredak ne trazi da se bori samo muz nego da se bori i Zena, narocito kad se radi o Zeni;

izgleda, kao da je hrvatska uciteljica malodobno bice, koje ne moze samo sobom
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upravljati nit za sebe odgovarati; izgleda kao da je ona neki kulturno zaostali balkanski
narod, kome ¢e sudbinu i buduénost krojiti velevlasti” (gilovié—Karié, 2004, 184-185).

Diskriminacija uciteljica nije se ocCitovala samo u zabrani udaje, nego i u nizu
drugih slugajeva. Zakonom su bile izjednacene u plaéi s ugiteljima®, medutim napredak u
Skolskom radu uciteljicama je bio gotovo onemogucen. Ucitelji su mogli napredovati do
mjesta ravnatelja i Skolskih nadzornika, dok se uciteljice ¢esto nisu mogle uspinjati na
Skolskoj ljestvici (Cuvaj, 1913-1X). Uciteljice su rijetko imale stan u naravi i zemljista, za
razliku od ucitelja kojima su pripadala i drva za ogrijev te na selu, po moguénosti, 1 vrt
(Cuvaj, 1913-1X). Nakon smrti uditeljice, iz mirovinskog zavoda nitko nije mogao
naslijediti mirovinu, dok nakon smrti ucitelja, mirovinu bi naslijedila njegova obitelj
(Cuvaj, 1913-1X). Cini se, ipak, kako se hrvatske ugiteljice nisu Zalile na postojeée
razlike, sve dok u Saborskom odboru za bogostovlje i nastavu nije iznesen prijedlog da se
uciteljicama da manja povisica nego uciteljima (Cuvaj, 1913-1X). Godine 1911., podnijele
su predstavku Saboru traze¢i da se ne obori princip ,,jednaka plac¢a za jednaki rad“ te

upozorile na svoj nepovoljan polozaj:

»Uzato 1 Zivotne prilike traze kadikad teskih zrtava od uciteljice, a ona ih je duzna
ispuniti radi svoga ugleda i svoje Zenske casti. U¢iteljica rijetko ima stan u naravi, ali se
ona ne moZze nastaniti, gdje bi joj bilo mozda sasvim dobro i jevtino i gdje bi se muskarac
zadovoljno smjestio, ona ne moze i¢i na koStu na pr. u seosku birtiju, jer bi joj se
zamjeravalo, ona mora traziti i moliti, da je prime u koju od najboljih kuca, gdje dakako
mora svoj stan i hranu puno skuplje placati.

Iza teskoga Skolskog rada trazi i njezina dusa, da se rastrese, tako kao §to samo zvanje
trazi, da u svojoj naobrazbi napreduje — prinuzdena je sama drzati ¢asopise i knjige, a
kad se sve to zbroji 1 namiri, onda joj kraj danasnjih teskih prilika od njene plac¢e neostaje

nigta” (Cuvaj, 1913-1X, 539).

3 Clankom 127. Zakona o uredenju pucke nastave i obrazovanja puckih ugitelja u Kraljevinama Hrvatskoj
i Slavoniji, ,,zensko ugiteljsko osoblje s muzkim se izjednacuje glede svih pristojba” (Cuvaj, 1911-VII,
709).
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Na teske zivotne uvjete hrvatskih uciteljica upozoravao je i jedan saborski

zastupnik:

,,Mi znamo s kolikom i Cesto kako s teSkom zrtvom dolazile su nase uciteljice do onoga
zalogaja kruha, §to im ga je zemlja mogla dati, a znamo i to, da su se mnoge povratile
kuéi od razli¢nih audiencija, i pripovijedale, da im se reklo: Imate li koga za protektora,

onda dobro; ako nemate, badava; ne ¢ete dobiti mjesta” (Cuvaj, 1913-VIIl, 699).

Drugi se, pak, otvoreno borio protiv uskraéivanja poviSice place uciteljicama,

takoder naglasavajuéi nepovoljne uvjete u kojima su neke uciteljice zivjele:

,Ja, gospodo, ne shvacam, zaSto bi se zaboravilo na uciteljice. (...) Ja znam uciteljicu,
koja u ¢itavom selu ne moze dobiti hrane, pa bududi da je ¢itav dan u skoli, duzna je
nabaviti sebi hranu iz vana, duzna je sebi nabaviti kuharicu ili dvorkinju. Vidite,
gospodo, uciteljica ima iste potrebe, koje i ucitelj. Istina je, uéitelj se oZeni, on imade
svoju obitelj, pa ima i viSe potreba za izdrzavanje obitelji, ali se uciteljica mora takoder
odijevati ve¢im eventualno troSkom, nego ucitelj. Dakle ja drzim, gospodo, da ne bi bilo

pravedno, da se kod povisice place uskrati to uciteljicama” (Cuvaj, 1913-VIII, 892).

Zajednica je od hrvatskih uciteljica ocekivala da se pridrzavaju odredenih pravila
ponasanja. Uciteljice bi nerijetko bile prozvane u odredenim novinama ukoliko bi se
ogrijesile o javni moral. O jednoj se uciteljici, 1909. godine, raspravljalo kroz tri broja
novina Hrvatske pravice, jer nije pjevala u crkvenom zboru (Hrvatske pravice, 1909).
Godine 1908., u novinama Nase pravice, trazio se premjestaj jedne uciteljice koja je
,Tastrovala bra¢nu srecu jedne obitelji a nalazi se sama u blagoslovljenom stanju” (Nase
pravice, 1908). Uciteljicama se zamjeralo i posjecivanje lokalnih gostionica (Cuvaj,
1913-X1).

Hrvatske su uciteljice, krajem 19. stoljeca, uvidjele prednosti staleSkog
udruzivanja te su 1900. godine osnovale Klub uciteljica. Pozivajuci i druge uditeljice da
im se pridruZze, Marija JambriSak 1 Jagoda Truhelka, izdale su proglas naglasavajuci

potrebu takvog udruZivanja:
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,,U nas ve¢ uciteljice sacinjavaju znatan kontingenat u javnom zivotu nase domovine, pak
na blagoslovni napredak ne manjkaju ni primjeri neskrivljenoga stradanja. Ima uciteljica,
koje su ve¢ nakon nekoliko godina uciteljskoga rada tjelesno iznemogle te postale
nesposobne za Skolsku sluzbu; ne imajuéi prava na mirovinu, provode upravo kukavan
zivot od milostinje dobrih ljudi. Ima ih, koje Opet uzivaju malenu mirovinu, da jedva
dostojnim nac¢inom Zivjeti mogu. Ima ih, koje su u skolskom radu ostarjele i ostale bez
bliznjega roda, pa samotno borave dane svoje starosti. Ima uciteljica, koje bi rado
sprovadale praznike u Zagrebu, a ne imaju tu ni roda nj znanaca; kamo ¢e? U gostioni ne
mogu da budu, u privatnim se ku¢ama takoder nije lako smjestiti i to obi¢no uz takvu
cijenu, koja prekoracuje ¢edne dohotke uciteljice. Ima napokon mladih uciteljica, koje
dolaze u Zagreb na ispite, a ne mogu gdje da se sklone za to vrijeme. Sve to pokazuje
potrebu drustva hrvatskih uciteljica” (Cuvaj, 1913-XI, 172).

Godine 1904., klub je prerastao u Udrugu uciteljica Kraljevina Hrvatske i
Slavonije sa svrhom unaprjedivanja vlastitih interesa i Sirenja opée obrazovanosti Zena
(Cuvaj, 1913-XI). Po zada¢ama koje su si uéiteljice zadale' moze se zakljugiti da, iako
su se borile za obrazovanje Zena te poboljSanje zivotnih i radnih uvjeta uéiteljica, borba
za Zenska prava i slobodu jo§ uvijek je bila odsutna, a uditeljice su u velikoj mjeri bile

tradicionalno orijentirane:

,,Hrvatske su uciteljice uvijek, a narocCito u novije doba zivo radile oko toga, da zenski
uzgoj u svim drustvenim slojevima podignu, da u njemu tako probude misao za socijalne
i patriotske duznosti, da i nas Zenski svijet bude uistinu odgovoran duznostima, koje mu
nalaze obitelj i narod.

(...) jer bez dobro odgojenih, domoljubnih Zena, umnih majkmarljivih $tedinih kucanica

nema pravoga napretka ni blagostanja” (Cuvaj, 1913-1X, 539).

14 Drustvo ée podupirati u¢iteljice, koje bez svoje krivnje prije reda postaju nesposobne za rad; oboljelima
pruzat ¢e novc€anu i lijeCnicku pripomo¢; nastojat ¢e, da s vriemenom podigne svoj dom, u kojem bi
ostarjele i iznemogle uciteljice nasle zakloniSte, a uciteljice izvana jeftin stan i opskrbu; podupirat ¢e
darovite uciteljice u znanstvenoj naobrazbi” (Cuvaj, 1913-XI, 172).
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Slika 4. Prvi upravni odbor Kluba uéiteljica
(Na fotografiji: Cuvaj Vera, Tkalec Anka, Pogaci¢ Milka, Plemi¢ Katarina, dr. Filipovi¢ Vera)
IZVOR: Cuvaj, A.(1913) Grada za povijest skolstva Kraljevina Hrvatske i Slavonije od najstarijih vremena
do danas: Od 31. listopada 1888. do danas. Zagreb: Odjel za bogostovlje i nastavu, XI, str. 173.
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Slika 5. Prvi upravni odbor Udruge uéiteljica Kraljevina Hrvatske i Slavonije
(Na fotografiji: Cuvaj Ema, Patriarch Julka, Laba§ Matilda, Brozovi¢ Anka, Plemi¢ Katarina,
Glembay pl. Josipa, Zitkovi¢ Josipa, Slavni¢ Anka, Pjevalica Dmitra, Simunovi¢ Milka, Berki¢
Hermina, Pogaci¢ Milka, Posilovi¢ Ruza, Kiirschner Hermina, Tkalec Anka)

IZVOR: Cuvaj, A.(1913) Grada za povijest skolstva Kraljevina Hrvatske i Slavonije od najstarijih vremena
do danas: Od 31. listopada 1888. do danas. Zagreb: Odjel za bogostovlje i nastavu, XI, str.184.
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4. Zakljucak

Na podru¢ju Amerike, muskarci su dominirali poucavanjem u $koli sve do sredine
19 stoljeca. Tijekom druge polovice 19. stoljeca, poucavanje je postalo zenski posao, ne
samo statisticki nego i ideoloski. Karakteristike idealnih ucitelja i uciteljica nisu se vise
ocitovale u muskoj superiornoj intelektualnosti, emocionalnom suzdrzavanju i fizickoj
dominaciji. Zenske emocionalne kvalitete, materinska ljubav te njeZnost i moralna
superiornost postale su trazene vrline.

Biti idealna ameri¢ka uditeljica na prijelazu iz 19. u 20. stoljece, znacilo je
posjedovati vrline poput Cednosti, moralne superiornosti, podredenosti i briznosti,
odnosno uklopiti se u atribute istinske zenstvenosti, uz pridrzavanje dodatnih, strogih
pravila ponasSanja. Prava Zena procjenjivala se prema navedenim atributima, medu kojima
su maj¢instvo i ljubav prema kuénom zivotu bili jedni od najvecih zenskih slava. Moze se
zakljuciti, prema tome, kako prava uciteljica, koja je morala ostati neudana, nije ujedno
mogla biti i prava zena, s obzirom da joj je marriage barom uskrac¢eno iskustvo braka i
majcCinstva. lako se uciteljski poziv tada smatrao samo pripremom za brak i majinstvo,
nema sumnje da su se mnoge uciteljice, naroc¢ito one koje su od poucavanja napravile
karijeru, nasle podijeljene izmedu uloge prave uciteljice i prave zene.

Nakon Drugog svjetskog rata ukinut je marriage bar, a slika idealne uciteljice
uklapala se u sliku idealne supruge, koja je morala biti atraktivna muskarcima, usluzna i
ovisna. Pravoj Zeni, mjesto je bilo u heteroseksualnom braku pa ukoliko bi uditeljica
odlucila ostati neudana, riskirala bi ne samo ugled nego i posao, jer je neudana uciteljica
- usidjelica - postala simbol izolacije, usamljenosti i sekusalne devijatnosti te se nerijetko
povezivala s homoseksualno$¢u. Pritisak poslijeratnog, konzervativnog americkog
drustva na uklapanje u heteroseksualni identitet, smjestio je Zzenu u monogamnu
obiteljsku zajednicu, u kojoj je posao morao igrati sporednu ulogu u odnosu na obiteljske
potrebe. Uciteljice su se ponovno nasle podijeljene izmedu uloge prave i profesionalne
Zene.

Feminizacija uciteljskog poziva omogucila je zenama povoljnije profesionalne
prilike, ali unutar limitiranog drustvenog i politickog konteksta. Zene su masovno pocele

zauzimati mjesta u Skolama, medutim, njihova su se mjesta nalazila na najniZim
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stepenicama dugackih birokratskih ljestvica, gdje im je moguénost napredovanja bila
gotovo onemogucena. Istrazivanje je jasno pokazalo rodnu hijerarhiju americkog
obrazovnog sustava. Nadzornici i ravnatelji - koji su upravljali sustavima i nadzirali
zaposlenike nizega ranga — bili su muskarci; nizi rang — koji je bio podvrgnut nadzorima i
inspekcijama — predstavljale su Zene.

U sasvim drugacijim drustvenim, gospodarskim i politickim okolnostima,
uciteljice u hrvatskom obrazovnom sustavu, koji tada jo$ nije dozivio feminizaciju,
zauzimale su ista podredena mjesta kao i u Americi. Vrlo mali broj Zena se naSao na
upraviteljskim pozicijama. Uciteljski poziv je, unato¢ odredenih negativnih aspekata, i
ameri¢kim i hrvatskim uciteljicama omogué¢io ekonomsku i djelomi¢no psiholosku
neovisnost te posten i profesionalan posao izvan domacinstva. Ne iznenaduje, stoga,
Cinjenica, da su upravo uciteljice bile najdominantnija skupina unutar raznih
feministiCkih pokreta. Americke i1 hrvatske uciteljice spoznale su prednosti staleSkog
udruZzivanja te zapocele borbu za unaprjedenjem i poboljSanjem radnih i Zivotnih uvjeta.
Hrvatske su uditeljice, za razliku od americkih, u svojoj borbi za Zenska prava ostale
skromne i tradicionalno orijentirane, ne zahtijevajuci pri tom politicka prava i slobodu.

Uloga uéiteljica u drzavnim skolama, medutim, bila je mnogo kompleksnija i zato
se njihove Zivote ne smije promatrati isklju¢ivo u politickom kontekstu. Proucavanje
povijesnih ¢injenica moze pruziti samo okvirno razumijevanje realnosti uciteljica, stoga
bez analize i opisa naizgled sitnijih detalja subjektivne realnosti uciteljica, ne moze se u
potpunosti razumjeti dinamika povijesti. Ovo istraZzivanje je, proucavanjem i oralne
povijesti te promatrajuc¢i uciteljice kao subjekte koji imaju kontrolu nad vlastitom
sudbinom, pokazalo da je politika obrazovnih sustava, zajedno s cjelokupnom drzavnom
politikom, imala neizbjezan i vrlo snazan utjecaj na zivot i rad uditeljica. Dodajuci pri
tome 1 dominantne druStvene konstrukte uciteljica, koji su, iako promjenjivi kroz
povijesne epohe, ostali dosljedni u opravdavanju drustvenih nejednakosti na temelju
spola, nemoguce je ne primjetiti kompleksnu prirodu realnosti uciteljica. Kao jedan od
najjasnijih primjera takve sloZzenosti moze se uzeti polozaj uciteljice usidjelice, koju je
drustvo u razdoblju nakon Prvog svjetskog rata smatralo devijantnom osobom i opasnom

prijetnjom, dok su joj Skolski odbori istovremeno zabranjivali udaju.
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Ideje o idealnoj Zeni 1 uciteljici mijenjale su se kroz povijest, ali je podijeljenost
uciteljica izmedu slike o pravoj Zeni i njezine pozicije kao placenoga radnika ostala
nepromjenjiva. Rad uciteljica u drzavnim $kolama imao je, kao $to i danas ima, svoje
negativne i pozitivne dimenzije. Nema sumnje da su subordinacija i potlacenost uciteljica
bile sustavne, medutim, pregledom relevantne literature, pronadeni su mnogi dokazi
oslobadajuceg i pozitivnog utjecaja uciteljskog poziva na zene, pomocu kojeg su razvijale
sliku o sebi kao vjestim i1 educiranim profesionalkama. ZabiljeZene su, takoder, i mnoge
zene koje su se odupirale kontroli od strane drzave i zajednice u kojoj su zivjele i radile.
Ideja i realnost 'Zene uciteljice' kroz povijest pokazala se izrazito kompleksnom, neovisno
0 tome promatra li se uciteljica koja se uklopila u drustveni konstrukt idealne Zene 1
uciteljice ili ona koja mu se suprotstavljala.

Istrazivanjem polozaja hrvatskih uciteljica na prijelazu iz 19. u 20. stoljece, doslo
se do spoznaje o nedovoljnoj istrazenosti ove teme u Hrvatskoj. Hrvatski feministi¢ki
povjesnicari uglavnom su se bavili polozajem Zzena opcenito, ponajviSe njihovim
obrazovanjem tijekom navedenoga razdoblja. Hrvatske su uditeljice, kao i americke, bile
jedne od prvih Zena koje su stupile u javnu sferu i koje su se izborile za bolje obrazovne
prilike Zena. Iznenaduje, stoga, Cinjenica da je polozaj uciteljica u Hrvatskoj ostala

uvelike neistrazena tema te se ovim radom Zeli ukazati na taj nedostatak.
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